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WSTEP

Wspotczesne czasy naktadaja na uczniow 1 nauczycieli szereg
obowiazkéw 1 nowych wyzwan. Wilasciwe przygotowanie mtodego pokolenia
do zycia w spoteczenstwie - w dobie wielkich przemian - staje si¢ coraz
trudniejsze. Edukacja 1 wychowanie warunkuja ciagly postep myshi ludzkie;.
Juz przeszto czterysta lat temu kanclerz koronny Jan Zamoyski mawiat:
., Takie bedq Rzeczypospolite, jakie ich milodziezy chowanie”. Madros¢
wielkiego patrioty, pomimo uptywu lat, nie stracila nic ze swej aktualnosci.
Osiagnigcia szkolne stanowig brame do kariery zawodowej 1 wysokiej pozycji
spotecznej. Kazdy kraj potrzebuje wyksztalconych 1 $wiattych ludzi,
potrafiacych unies¢ brzemi¢ odpowiedzialnosci za losy innych. Wszystko ma
jednak swdj poczatek w szkole. To szkota kreuje wzorce postaw, zachowan,
rozwija zdolnos$ci 1 zainteresowania. Kazde dziecko to wielki $wiat, celnie
spostrzegt znamienity pedagog Janusz Korczak. Swiat peten pasji, ekspresji i
tworczych pomystow. Rola nauczyciela natomiast jest dostrzega¢ 6w talent,
ukryty w kazdym wychowanku, pielggnowac go i rozwijac.

Problematyka niniejszej pracy stara si¢ wychodzi¢ na przeciw
wspomnianym oczekiwaniom. Szachy 1 ich wplyw na osiagnigcia szkolne -
pokutujacy stereotyp myslowy, czy bezwzgledna prawda? Kolorowe
kwadraty 1 drewniane figurki, czy tez nauka logicznego myS$lenia 1 ¢wiczenie
pamigci? Gra edukacyjna, czy tylko mite spedzenie wolnego czasu? Na te 1
inne pytania staratem si¢ udzieli¢ odpowiedzi. Poszukiwatem ich na drodze
teoretycznej, w oparciu o fachowe zrodla, ale rowniez w sposdb empiryczny,
na podstawie badan.

Struktura mojej pracy zawiera trzy rozdziaty. Czgs$¢ pierwsza obejmuje
analize dostepnej literatury, przedstawiajacej walory 1 zalety krolewskiej gry.
Znajdziemy tam informacje o genezie szachow, drodze ich rozwoju 1 miejscu,
jakie zajmuja we wspolczesnym $wiecie. Szczegdlna uwage poswigcitem

jednak szachom dziecigco - mlodziezowym, na przyktadzie Szkoty
Podstawowej nr 13 w Gorzowie Wielkopolskim, w ktorej od szesciu lat
prowadze lekcje szachow.  Zamiescilem 1 omowilem program, jaki

funkcjonuje we wspomnianej placéwce, starajac si¢ przedstawi¢ korzysci
wynikajace z jego funkcjonowania.

W rozdziale drugim przyblizylem metodologiczne podstawy badan.
Przedstawilem cele, problemy 1 hipotezy badawcze. Wyszczegolnitem
zmienne 1 wskazniki. Wreszcie opisatem metody, techniki 1 narzedzia
badawcze, jakimi postuzylem si¢ przeprowadzajac badania. Na koniec
dokonatem charakterystyki terenu badan.

Ostatni, trzeci rozdziat — przedstawia wyniki badan dotyczacych
wplywu szachOw na osiagnigcia szkolne. Jest on zarazem proba
potwierdzenia hipotezy mowiacej, ze szachy jako gra edukacyjna w znacznym
stopniu roznicuja poziom osiagnie¢ szkolnych. Osiagnig¢ w zakresie
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dydaktycznym, rozwoju pamigci 1 logicznego myslenia. Do tego celu
wykorzystatlem zestaw testow badajacych poziom pamigci wzrokowej,
stuchowej, stopien rozwoju logicznego myslenia 1 kreatywnosci intelektualne;j
oraz dokonatem analizy dokumentéw w postaci arkuszoOw z ocena opisowa
uczniéw. Swiat dziecka, rozszerza sig, rdznicuje, wzbogaca i integruje w
miar¢ wzrastania i ekspansji roznych form jego aktywnosci, m.in. poprzez gre
w szachy.

Jestem przekonany, ze ponizsze opracowanie dostarczy wielu
cieckawych wnioskéw osobom, poszukujacym nowych form rozwoju
potencjalu tworczego miodych ludzi 1 — by¢ moze — bedzie impulsem do
wprowadzenia tej wspaniate] intelektualnej zabawy do wigkszej ilosci
placowek oswiatowych w naszym kraju.



Rozdzial 1

TEORETYCZNE PODSTAWY BADAN

1.1. Szachy w aspekcie historycznym

Historia szachéw jest tak stara jak historia ludzko$ci. Réznorodne
formy gier tablicowych, opierajace si¢ na przesuwaniu kamieni, krazkow, czy
tez kosci, znane byly kilka tysigcy lat przed nasza era i to zarowno na
terenach Azji, Afryki, jak tez i Ameryki. Pierwotnie pelnily one raczej
funkcje wrdézebne niz zabawowe, czy rozrywkowe, ,, dlatego tez rozpatrujqc
historie szachow nie wolno nie dostrzegac - obok tradycyjnego odbicia w tej
grze obrazu walki, wojny, pojedynku - takze sladow struktur prehistorycznych
gier sakralnych, symbolicznych odzwierciedlen zmagan czltowieka z losem,
kontynuacji formut magicznych kwadratow i temu podobnych irracjonalnych
motywow””!

Do dzisiejszego dnia - pomigdzy badaczami historii ,.krolewskiej gry’™ -
trwaja spory, co do jej genezy 1 miejsca narodzin. Jedni powiadaja, ze kolebka
szachow sa bez watpienia Indie (nazw. czaturanga), podajac przy tym lata
siedemdziesiate VI w. naszej ery. Inni natomiast sklaniaja si¢ ku Pers;ji
(czatrang), jeszcze inni sympatyzuja z Arabami (szatranz). Swoich
zwolennikow maja rowniez Chiny - gdzie wzmianki o ,,sjan-ci” siggaja juz IV
w. n.e. Nie do$¢ na tym, niektore przestania dowodza o istnieniu gier
tablicowych w Indiach, zblizonych swym charakterem do czaturangi, znanych
juz w XV wieku przed nasza era. Aby zakonczy¢ tg roznic¢ zdan, mysle ze
warto przytoczy¢ jedna z najstarszych 1 najpopularniejszych legend o
narodzinach gry szachowe;.

Ot6z, hinduski wladca Scheram, znany ze swej chetpliwosci 1 zarozumialstwa,
nieopatrznie zgodzit si¢ wynagrodzi¢ medrca Sess¢ za wynalezienie szachow,
poprzez spelnienie jego zyczenia. Jakiez bylo zdziwienie indyjskiego radzy,
kiedy ustyszal iz starzec pragnie otrzymacé tyle pszenicy, ile wypadnie z
podwajania liczby ziaren kladzionych na kazde kolejne pole szachownicy.
Zatem kladac na pierwsze pole 1 ziarno, na drugie 2, na trzecie 4, itd. - taczna
liczba ziaren wyniesie 18 446 744 073 709 551 615, czyli ponad 18
kwintylionéw.’ Z obrazowych obliczen wynika, ze odpowiada to ilosci zboza
zebranego przez osiem kolejnych lat z obszaru calej kuli ziemskie;j.
Naturalnie, zasoby spichlerzéw hinduskiego wladcy w zaden sposob nie
mogty wystarczy¢ do spetnienia obietnicy danej medrcowi. Zreszta, nie o to
chodzito. Przytoczona legenda, cho¢ nie ma wiele wspolnego z sama gra w

' W Litmanowicz, J.Gizycki, Szachy od A do Z. Warszawa, 1986 r. 5.352
* Krolewska gra” - w jezyku polskim synonim gry szachowej. Tamze, 5.478
3 Tamze, s.922



szachy, to jednak w bardzo obrazowy sposob oddaje drzemiace w nich
mozliwo$ci matematyczne. Mozna domniemywac, ze owa basn wymys$lona
zostala przez Arabow, niezréwnanych mistrzow nauk $cistych.

Powroémy jednak do rzeczywistosci. Co z Europa? Kiedy magia krolewskiej
gry zawladnela starym kontynentem? Zrodta pisane donosza, ze mekka
szachow byta Sycylia 1 potudniowo - wschodnia cze¢s¢ potwyspu Iberyjskiego,
skad powegdrowaty do Wtoch i Hiszpanii, a nastgpnie do Francji, Niemiec,
Czech, Anglii, 1 Skandynawii, gdzie znane byty w X - XI wieku naszej ery.
Jeszcze wezesniej, bo juz prawdopodobnie w VIII - IX w., szachy przedostaty
si¢ bezposrednio ze Wschodu do Rosji, o czym $wiadcza relikty jezykowe w
terminologii. Z Iranu i Srodkowej Azji szachy wedrowaty na Ru$ Kijowska
poprzez Chanat Chazarski, Ural i tereny Butgarow Wotzanskich.*

O rozpowszechnianiu si¢ szachow najpetniej dowiadujemy si¢ z wykopalisk
archeologicznych 1 heraldyki - nauki wspomagajacej historig, zajmujacej si¢
badaniem pochodzenia i symboliki herbéw. Sredniowieczny rycerz za punkt
honoru przyjmowat umiejgtnos¢ gry w szachy, a sama gra uchodzila za wielce
szlachetng - przeto czgsto szachowe motywy zdobity szlacheckie herby 1 byty
symbolami znamienitych rodéw zachodniej 1 srodkowej Europy. Najczesciej
spotykanym tematem byla z pewnoscia szachownica, lub jej fragment, cho¢
zdarzaty si¢ rOwniez poszczeg6Olne figury szachowe. Do najciekawszych
szachowych rodowodow zalicza si¢ polski herb Weczele z godltem
szachownicy na tarczy, oraz rysunkiem egzotycznej kobiety o ciemnej cerze z
obwiazang gltowa 1 trzymajacej druga, mniejsza szachownicg. Pono¢ nadany
zostal w 1103 roku za panowania Bolestawa Krzywoustego.’

Oprocz wykopalisk, herbow 1 innych reliktow zwiazanych z krélewska gra,
nie bez znaczenia dla badaczy historii szachow jest z pewnoscia liczna
dokumentacja - zwlaszcza rekopisy 1 traktaty. Do najstynniejszych zaliczy¢
mozna tzw. ,, Moralitety szachowe - Sredniowieczne utwory o charakterze
dydaktyczno-alegorycznym, biorqcym gre w szachy za punkt wyjscia do
rozwazan i pouczen o moralnosci, postepowania w Zyciu codziennym, polityce
i religii”.°

A skoro o religii - zapewne nie wszyscy zdaja sobie sprawg, ze do konca XVI
w. gra w szachy byla zakazana przez wladze wielu wyznan. Uznawano ja za
wysoce niemoralng - wrecz pewien rodzaj szkodliwego natogu, odciagajacego
umyst od kontemplacji duchowej - czy tez zwykla strate czasu, czgstokro¢
potaczona z hazardem. Dochodzito nawet do tego, ze np. Jan Zonares -
przedstawiciel Kosciola Wschodniego - w komentarzach do Apostolskich
Kanonow (ok.1110 r.) grozit karami, az do ekskomuniki wiacznie, za gr¢ w
szachy. Biskup wloski, Piero Damiani, w roku 1061 prosit papieza
Aleksandra 11, aby ten rozszerzyt zakaz gry w ko$ci rowniez w stosunku do
szachow, gdyz - jak stwierdzil - duchowni przesadnie kultywuja ten rodzaj
rozrywki. Sw. Bernard z Clairvaux w regule do zakonu templariuszy

* Tamze, 5.352-353
5 Tamze, s.344
® Tamze, s.740



(zatwierdzonej na zakonie w Troyes 1128 r.) zalecal, aby ,brzydzili si¢
szachami rowniez jak kosciami”.” Mozna przypuszczaé, ze gleboka niecheé
wladz koscielnych do szachéw brata si¢ z obawy, by ta intelektualna 1
postgpowa rozrywka nie powodowata zmian w sposobie myslenia ludzi epoki
sredniowiecza. Duzo tatwiej bowiem panowa¢ nad ludem prymitywnym, niz
nad S$wiattymi umystami. Pomimo licznych zakazéw, owa dziwna gra
zjednywata sobie coraz wigksze grono sympatykoéw. Stopniowo, nie bez
oporow, zaczeto doceni¢ jej pozytywne oddziatywanie zarbwno na obyczaje,
jak 1 na moralnos¢.

Prawdziwa rewolucja pogladdéw na problematyke szachowa bylta epoka
Odrodzenia. Kosciot zmienit radykalnie postawe wobec tematu: gra w szachy.
Wielkimi amatorami tej gry byli m.in. reformatorzy religijni Hus i Luter,
namig¢tnym graczem byl réwniez kardynat Richelieu, a karmelitanka Sw.
Teresa z Avila (XVI w.) obwolana zostala nawet patronka szachistow
hiszpanskich. W sztuce malarskiej, czy tez w rysownictwie, grafice, znalez¢
mozna szereg motywoOw szachowych, ktorych tworcami byli tacy artysci jak:
T.Frappa, Frangiamore, F.Dietrich, czy V.Marais-Milton i G.Aureli.*® Bez
zadne] przesady mozna stwierdzi€, ze dla szachow nastat ,,ztoty okres” - a
najbujniejszy jego rozkwit przypada na koniec XVI 1 poczatek XVII wieku.
Powstaja pierwsze podreczniki szachowe, w czym celuja zwlaszcza Wtosi 1
Hiszpanie. Spektakularne pojedynki szachowe, ktorych z czasem rozgrywano
coraz wigcej, stanowia frapujace widowiska 1 wzmagaja zainteresowanie ta
gra coraz szerszych kregow spotecznych. Wydarzenia te z czasem zyskuja
status atrakcyjnych imprez publicznych, kreujacych swoich bohaterow. W
drugiej polowie XVIII w. do najznamienitszych zaliczy¢ mozna Francoisa
Philodora - francuskiego muzyka i1 kompozytora. I cho¢ sam bohater
szachowych batalii na pierwszym miejscu stawial tworczo$¢ muzyczna, to
jednak uznanie, slaw¢ w S$wiecie 1 nieSmiertelnos¢ wsrdd potomnych -
zapewnily mu wlasnie drewniane figury. Jako ciekawostke mozna traktowaé
fakt, ze znakomita wigkszo$¢ szachowych pojedynkéw gracze odbywali w
Cafe de la Regence - paryskiej kawiarni, mieszczacej si¢ nieopodal Palais-
Royal. W dawnych czasach kawiarnie stuzylty m.in. do gry w szachy, gdyby
ten obyczaj przetrwat do dzisiejszych dni...

Z koncem XIX wieku rozwo6j szachow staje si¢ coraz bardziej gwaltowny.
Historyczna data jest rok 1851, kiedy to w Londynie rozegrano - w obsadzie
migdzynarodowej - turniej szachowy. W roku 1886 po raz pierwszy odbyt si¢
mecz o tytul mistrza $wiata, w ktorym przedstawiciel Austrii - Wilhelm
Steinitz, pokonuje lekarza polskiego pochodzenia - Jana Zukertorta. ,, O, jakaz
to chwala by¢ krdlem nie z tytutu dziedzictwa tronu i nie z przypadku elekcji,
lecz z mocy swego rozumu...”” Od tego pamigtnego wydarzenia tytul mistrza
Swiata w szachach otoczony byt zawsze aureola wyjatkowosci. I nie ma w
tym nic dziwnego, albowiem historia zna imiona calego legionu znakomitych

" Tamze, 5.1016-1017

® Tamze, 5.1017

? A Kuprin - pisarz rosyjski, autor realistycznych powiesci i nowel: [W]: J. Awerbach, M.Tajmanow:
Karpow - Kasparow, mecze o mistrzostwo swiata. Warszawa 1986 1. s.13



szachowych maestro, a tylko nieliczni dostapili zaszczytu wtadania korong -
jednostki wybitne, obdarzone nie tylko blyskotliwym talentem, ale takze 1
poteznym intelektem, niezaleznym charakterem, ogromna energia.

Od czasu, kiedy to Steinitz wstapil na szachowy piedestat minglo juz przeszio
100 lat. Historia wydata kolejnych 13 idoli szachowych bitew. Kazdy z nich
gral inaczej, kazdy grat wspaniale 1 kazdy pozostawit przebogata spuscizng
nastgpnym pokoleniom. Na zakonczenie stow kilka poswigci¢ wypada
Migdzynarodowej Federacji Szachowej - FIDE'' - ktéra zatozona zostala w
1924 r. 1 od tegoz roku organizuje Olimpiady Szachowe. Pierwsza, jeszcze
nieoficjalna - w Paryzu, oraz inaugurujaca olimpijskie walki pod patronatem
FIDE - w 1927 r. w Londynie."

W dobie dzisiejszej - a wige u progu XXI wieku - czynione sa usilne
starania, aby t¢ krolewska dyscypling wilaczy¢ do programu Igrzysk
Olimpijskich. Starania, ktore prawdopodobnie uwienczone zostang sukcesem.
Na posiedzeniu Migdzynarodowego Komitetu Olimpijskiego w Seulu,
podjeto historyczna decyzj¢ - mianowicie uznano szachy za sport w
rozumieniu art.29 Karty Olimpijskiej.” MKOI rozwaza obecnie mozliwosé
wstawienia tej - stricte intelektualnej - dyscypliny sportu do Igrzysk
Zimowych. Najblizszy realny termin, to rok 2006."

1.2. Walory i zalety ,,krolewskiej gry”

Czymze sa szachy? ,, Poufnq rozmowq bez stow, triumfem i kleskq,
nadziejq i zwqtpieniem, zyciem i Smierciq - i to wszystko na 64 polach;
polaczenie poezji z naukq; starozytny Wschod i nowoczesna Europa - oto
czym sq.”’"

Skoro mamy rozprawia¢ o walorach i zaletach jakiego$ zjawiska, dobrze mie¢
pelna orientacje co do meritum zagadnienia. Trudno jednakze o definicjg
czegos$, co dla kazdego oznacza co$ innego.

... lak jak stuchacz nastawia swq ulubionq plyte z mistrzowskimi fugami
Bacha, jak widz mogtby dziesiqty raz ogladac te same gagi braci Marx czy
Chaplina, jak spragniony braw esteta zawsze z checiq daje si¢ oczarowac
obrazom z wystawy impresjonistow, tak Ty - moZesz teraz rozstawic¢ na stole
komplet figur szachowych i razem z bohaterami tej bezkrwawej wojny wzig¢
udzial w zmaganiach, w ktorych - wedtug poety - ni miecza nie trzeba, ni

1 Tamze, s.13

"W jez. tac. stowo ,.fide” oznacza wiare, totez przyjety skrot, miat niejako symbolicznie podkreslié
wartosci szachow i ruchu szachowego w umacnianiu przyjazni migdzy narodami. W.Litmanowicz,
J.Gizycki, Szachy od A do Z. Warszawa 1986 r. s.246

12 Tamze, s.353

13 dr A Filipowicz, Szachista - wrzesier, 1999 r. s.258

" dr A Filipowicz, Szachista - listopad, 1999 r. 5.321

!5 Profesor J.H.Rose (1855-1942) : [W]: Nowe dykteryjki i ciekawostki szachowe. W .Litmanowicz,
Warszawa, 1983 r. s.26



zbroi. Bedziesz i stuchaczem, i widzem, i estetq zarazem. MozZesz spierac si¢ z
teoriq tu tworzonq i probowac odcisngcé na niej swe wiasne pietno. Mozesz
pokornie pochyli¢ czola przed glebiq strategii i blyskotliwosciq taktyki
mistrzow prawdziwych. Mozesz kontemplowacé piekno w podejmowanych
przez nich rozwiqzaniach - i poszukiwac jednoczesnie swych wltasnych drog.
Mozesz podziwiaé niezlomnq wole walki w obronie i pasje w ataku.
Mozesz...”"®

Takim wstgpem opatrzyt Jan Przewoznik swa ksiazke, w ktorej opisuje
przebieg meczu o mistrzostwo $wiata pomigedzy Karpowem i1 Kasparowem.
Czyz mozna powiedzie¢ wigcej? A co na ten temat mysli sam mistrz §wiata
Garri Kasparow? ,, Watpliwe, czy mozna doktadnie odpowiedzie¢ na pytanie,
na czym polega istota szachow. I w tym, by¢ moze, kryje sie urok szachow.
Szachy sq dawnq grq, przeszly droge od gry rozrywkowej, jakby to powiedziec
- kawiarnianej, do gry, i nawet sztuki, ktora przyciqga uwage milionow ludzi
na planecie. Okreslona dostepnosc i jednoczesnie pewna tajemnicza aureola
przyciqgajq wciqz nowych entuzjastow, kazqc im rozwijac¢ siebie samych i
szachy. Mozna przypomnie¢ tradycyjne wyjasnienie tego, czym sq szachy:
harmonijne polqczenie sportu, nauki i sztuki. I pewnie trudno cos tu dodac.
Chce tego mistrz, czy nie bardziej bliski duchowo jest mu jeden z tych
elementow”."” Niewyczerpane mozliwosci szachow, bogactwo zawartych w
grze tresci, jej nieubtagana, konsekwentna logika a zarazem nieograniczone
szerokie pole do popisu dla niczym nie skrgpowanej tworczej inicjatywy i
fantazji sprawiaja, ze szachy wniosly powazny wktad do ogolnej kultury
ludzkosci." Przez to wlasnie jesteémy cztonkami jednej spotecznoscei, jednej
rodziny - GENS UNA SUMUS - jak gtosi dewiza Migdzynarodowe]
Federacji Szachowej. Przy szachownicy zacieraja si¢ granice wiekowe, czgsto
bardzo mlody czlowiek rywalizuje - toczy intelektualny spér - z duzo
starszym partnerem. taczy ich wspolna pasja, zainteresowanie przedmiotem
rozwazan 1 dociekan. Jest w tym pewna magia. Przez kilka godzin szachowe]
rozgrywki, w jednym miejscu 1 czasie, spotykaja si¢ rozne pokolenia,
potrafiace porozumie¢ si¢ bez stow. ,,Szachy - podobnie jak mitos¢ - sq
zarazliwe bez wzgledu na wiek”." Z pewno$cia mamy tu do czynienia z
aspektem wychowawczym, ksztattujacym postawy, wzorce zachowan i
system wartosci. Zatrzymajmy si¢ nieco dtuzej nad wplywem tej szlachetnej
rozrywki na rozw¢j emocjonalny 1 intelektualny najmtodszych.

Jezeli wierzy¢ psychologom - proces myslenia dziecka jest zjawiskiem ciagle
ewoluujacym 1 zdecydowanie réznym w poszczeg6lnych okresach zycia. U
najmtodszych myslenie ma charakter sensoryczno - motoryczny,” tzn.
zobaczy¢, dotknaé, sprébowal. Przyblizanie tajnikow krolewskiej gry

16 J Przewoznik: Kasparow - Karpow, mecz piqty - Nowy Jork, Lyon 1990 r. ZKS ,,Stilon” Gorzéw Wikp.
1991 r.s.7

7 I.L.Awerbach, M.E.Tajmanow: Matcz na pierwienstwo mira. [W]: J.Przewoznik: Kasparow - Karpow,
mecz pigty, Nowy Jork, Lyon 1990. s5.10

'8 W.Griszyn, E.Iljin: Szachowe abecadlo. Moskwa, 1984 5.3

' S Flohr: [W]: Nowe dykteryjki i ciekawostki szachowe. W.Litmanowicz, Warszawa,
1983r. 5.22

2 p.G.Zimbardo, F.L.Ruch: Psychologia i zycie. Warszawa, 1997. s.215 0















Zmagania dzieci w szkolnej lidze szachowej

4. Makroregionalne Igrzyska Mtodziezy Szkolnej, luty 1985 r. - w
imprezie udziat wzigli dziewczeta 1 chlopcy z pigciu wojewodztw:
poznanskiego,  szczecinskiego,  koszalinskiego,  pilskiego 1
gorzowskiego.

5. Coroczne spotkania  ,Ferie z Szachami” - w ramach ktorych
organizowano turnieje o ,,Ztotego pionka”, ,,Srebrnego skoczka”, oraz
liczne konkursy 1 pogadanki o tematyce szachowe;.

6. Seanse gry jednoczesnej, tzw. ,,symultany” - polegajace na tym, iz
szachowy mistrz rozgrywa réwnoczesnie pojedynki z wieloma
przeciwnikami. Ten rodzaj aktywnos$ci cieszyl si¢ szczegdlnym
zainteresowaniem ws$rod najmtodszych, gdyz mogli skonfrontowaé
swoje umiejetnosci  z czolowymi polskimi 1 zagranicznymi
arcymistrzami.

7. Cykl imprez pt. ,,Szachowisko” - na co skladatly si¢ m.in. festyny
szachowe z okazji ,,Dni Gorzowa”; turnieje szachdéw plenerowych;
rodzinne zawody ,Ja 1 tata gramy w szachy”, oraz gietda ksigzki
szachowe;j.

8. Konkurs plastyczny ,,W krainie krolewskiej gry” - przeznaczony dla
dzieci w czterech kategoriach wiekowych: 7-9, 10-12, 13-15 1 16-18
lat. Gléwnym celem konkursu byla wymiana doswiadczen i1
rozszerzenie zakresu wiedzy dzieci 1 mtodziezy na temat szachow, oraz
roznych dziedzin tworczosci plastyczne;.

9. Konkurs literacki i rysunkowy ,.Smiech na szachowisku”, styczefi-
marzec 1988 r. - celem, jaki przy$wiecal organizatorom™ konkursu,
byla popularyzacja gry w szachy za pomoca krotkich utworow

** Organizatorzy: Okregowy Zwiazek Szachowy, Biuro Wystaw Artystycznych, Osrodek Kultury ZWCh
»Stilon”, Wojewodzki Dom Kultury, Zaktadowy Klub Sportowy ,,Stilon”, Wojewodzkie Zrzeszenie

Spotdzielczosci Pracy ,,Start”: [W]: BWA w Gorzowie, Jan Kuzma (red.). WDK Gorzow, 1988 r. .
5



literackich 1 satyrycznych form rysunkowych, zwlaszcza na ujeciu
szachow jako sportu, sztuki, nauki, legendy figur szachowych 1
cztowieka - jako podmiotu gry w szachy. W konkursie udzial wzigto
1156 utworow literackich 1 585 prac plastycznych - 323 autorow.
10.Konkurs fotograficzny ,,W krainie krolewskiej gry”, luty 1985 r. -
szachy w aspekcie sportowym, oraz jako rozrywka i wypoczynek.
11.Pasowanie na szachist¢ - imprezy okolicznoSciowe, integrujace
srodowisko szachowe, skupione woko6t Mtodziezowego Domu Kultury.

Dzieje kazdej organizacji zawrze¢ mozna w czterech fazach: ekspansywnego
rozwoju, stabilizacji, kryzysu i upadku.”” Podobnie scharakteryzowaé¢ mozna
dziatalno$¢ pracowni szachowej w Mtodziezowym Domu Kultury. Oznaki
kryzysu 1 grozba przerwania dziatalnosci nie wynikaly jednakze z matej
operatywnosci treneréw 1 instruktorow - byly natomiast spowodowane coraz
trudniejsza sytuacja finansowa w oswiacie. Pozegnalna impreza szachowa
zorganizowang przez gorzowski MDK, byl wielki festyn na powitanie lata,
ktory miat miejsce 16 czerwca 1991 r. w Parku Wiosny Ludow.>

PozZniejsze lata rowniez obfitowaty w liczne imprezy zorganizowane przez pp.
Lotke 1 Jakubowskiego, z posrod ktorych wymieni¢ mozna mecz szachowy
pomig¢dzy reprezentacja Gorzowa juniordw 1 komputerami, rozegrany 18
stycznia 1992 r.; teleturniej ,,Szachowisko™ - przeprowadzony w 1993 r. w
Domu Kultury ,,Matyszyn™ - nad ktorym opieke medialna objela Telewizja
Regionalna ,,VIGOR”, czy tez konkurs plastyczny pod tym samym tytutem,
zorganizowany w 1994 r. przez Galeri¢ Tworczosci Dzieci 1 Mlodziezy,
dziatajaca przy Wojewodzkim Domu Kultury.

Chlubna kart¢ w rozwoju gorzowskich szachow dziecigco- mlodziezowych
zapisata rowniez Szkota Podstawowa nr 13. Od 1989 roku wprowadzono tam
zajgcia szachowe, ktore objety swym zasiggiem blisko 40 uczniow klas
pierwszych. Lekcje cieszyly si¢ duzym zainteresowaniem, w czym duza
zasluga prowadzacego Ryszarda Miaski, ktory potrafit nie tylko przekaza¢ w
ciekawy sposob nowe tresci dydaktyczne - ale rowniez poprzez wysoka
kulture osobista pozyska¢ mtodych ludzi do tego pigknego sportu. Rozpoczeta
w ten sposOb dzialalno$¢ zaczgta owocowac coraz lepszymi wynikami
mtodych szachistow, stad pojawila si¢ konieczno$¢ kontynuacji tej sportowo-
logicznej przygody na nieco wyzszym juz poziomie.

W 1992 r. grupg najzdolniejszych mtodych graczy miatem przyjemnos¢ wziac
pod swoja opiekeg. Dziatalnos¢ opiekunczo-szkoleniowa rozpoczatem trzy lata
wczesnie], pod kierownictwem Lecha Jakubowskiego we wspomnianym juz
Mtodziezowym Domu Kultury. W latach minionych, bedac aktywnym
zawodnikiem II-ligowego zespotu ,,Stilon” Gorzéw, zdobylem bogate
doswiadczenie - niezbedne do pracy w tym zawodzie. Z czasem moja
dziatalnos¢, oparta w gléwnej mierze o SP-13 1 ZKS ,Stilon”, zaczeta
przybiera¢ coraz bardziej organizacyjny charakter. Udalo mi si¢

¥ J Przewoznik: Biuletyn Informacyjny OZSzach - ,, Skoczek”. Pazdziernik-Listopad-Grudzien 1991 r. s 2

3 Biuletyn Informacyjny OZSzach. - ,,Skoczek”. Czerwiec 1991 r. 5.9 6



przeprowadzi¢,badz wspotuczestniczy¢ w realizacji  szeregu imprez
szachowych, o bardzo zr6znicowanym zasiggu:

Gorzowska Liga Szkolna - zawody dla dzieci szkél podstawowych,
reaktywowane po dluzszej przerwie w roku szkolnym 1998/99.

Cykl imprez Grand Prix, odbywajacych si¢ od 1998 r. - dla dzieci Szkot
Podstawowych 1 Gimnazjow, rozgrywanych co miesiac w Domu
Kultury ,,Kolejarz” w Gorzowie.

,Zywe Szachy” - impreza plenerowa, podczas ktorej dzieci wystepuja
przebrane za poszczegolne figury szachowe. Inscenizacja miata miejsce
podczas czerwcowych ,,Dni Gorzowa” w 1999 r.
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Przedstawienie ,,zywych szachow”

Otwarte mistrzostwa Szkoty Podstawowej nr 13 - zawody o charakterze
ogdblnopolskim.

Mistrzostwa Gorzowa 1 Wojewddztwa Gorzowskiego - coroczne
imprezy, w ktérych bardzo licznie startuja najmtodsi szachi$ci naszego
miasta.

Oboz szkoleniowy - Wojnowo 1997 r. - zajecia z arcymistrzem
szachowym Michatem Krasenkowem

Migdzynarodowy Festiwal Szachowy »Mtode Talenty”,
przeprowadzony w kwietniu 1999 r. w Lubniewicach - przedsigwzigcie
dotowane z europejskich srodkéw PHARE.

W organizacji tych 1 wielu innych imprez, nieoceniona pomoc okazywali mi
zaroOwno bardziej doswiadczeni dzialacze, jak rowniez moi wychowankowie,
ktorzy na przestrzeni lat wlaczyli si¢ w proces szkoleniowo-organizacyjny
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nowych zastgpow miodych entuzjastow krolewskiej gry w Gorzowie. Ta
swoista piramida pokolen gorzowskich trenerow 1 instruktoréw szachowych
pozwala wierzy¢, ze wypracowany w ten sposob system krzewienia sportu
szachowego wsrod najmlodszych, bedzie funkcjonowat jeszcze przez dlugie
lata, ku zadowoleniu 1 uciesze wszystkich zainteresowanych.

1.4. Program nauki gry w szachy w trzech pierwszych latach nauczania,
w kontekscie funkcjonowania klas szachowych w Szkole Podstawowej
nr 13 w Gorzowie Wielkopolskim.

Jak uprzednio wspominalem, innowacja polegajaca na wprowadzeniu
szachow jako przedmiotu nauczania, miata juz swoj poczatek w roku
szkolnym 1988/89 1 byla kontynuowana przez trzy kolejne lata. Niestety, z
uwagi na brak srodkéw finansowych zrezygnowano z tej formy rozwoju
umystowego dziecka. Przyjazny klimat, jaki wytworzyt si¢ dla szachow w tej
szkole, jak rdéwniez pozytywna ocena przedsigwzigcia przez dyrekcje
placowki, sktonity nas do wznowienia dziatalno$ci.’’ Na bazie ,,Programu
nauki gry w szachy w trzech pierwszych latach nauczania”, pp. Andrzeja
Michalskiego 1 Zygmunta Weza - zatwierdzonego do uzytku szkot
podstawowych decyzja Podsekretarza Stanu, gen. dyw. Jana Czapli z dn.
10.01.1985r.* - opracowalem autorski projekt organizacji nauki gry w szachy
w SP-13 w Gorzowie. Propozycja uzyskata akceptacjie Wojewoddzkiego
Osrodka Metodycznego 1 Kuratorium, a sfinalizowana zostala w roku
szkolnym 1996/97 za sprawa Naczelnika Wydzialu Os$wiaty Urzedu
Miejskiego w Gorzowie - Adama Kozlowskiego.

Jak argumentuja ide¢ wprowadzenia szachow do programu szkolnego
nauczania sami autorzy projektu ,,.SZACHY W SZKOLE”, pp. Andrze]
Michalski 1 Zygmunt Waz?

., Wlasciwosci  rozwoju psychospotecznego dziecka w mlodszym wieku
wskazujq, zZe koncepcja prowadzenia nauki gry w szachy w tej grupie
wiekowej moze sprzyja¢ wszechstronnemu rozwojowi matego ucznia. Ten
rodzaj zaje¢ znajduje sie bowiem w kregu jego zainteresowan, stwarza
nieograniczone mozliwosci wykazania inicjatywy i fantazji, ksztalci
wyobraznie przestrzennq, pamieé i uwage, a przede wszystkim inicjuje
sytuacje wymagajqce abstrakcyjnego, logicznego myslenia. Szachy zawierajq
wiele elementow wychowawczych. Ksztatcq te cechy charakteru, ktore sq
nieodzowne do zwyciestwa, nie tylko we wszelkich zawodach sportowych ale
i w Zyciu. Szachy wyrabiajq umiejetnos¢ panowania nad sobq, wytrwatosé,
przezornos¢ i odwage, poczucie odpowiedzialnosci za wlasne decyzje. Uczq
prostej prawdy, ze wlasne zdanie i ocena nie zawsze sq stuszne i prawdziwe.

3! A.Modzelan: Grajace dzieci: [W]: Stilon Gorzowski-lipiec, 1996r. s.21 (red. C.Sliwinski)
32 Ministerstwo O$wiaty i Wychowania - Resortowe Centrum Doskonalenia Kadr Kultury Fizycznej i Sportu

Warszawa, (red. dr Z.Zaremba) 8



Uczq wiec mysle¢ obiektywnie i nie lekcewazy¢ zqdnego przeciwnika. Szachy
wdrazajq do stosowania w zZyciu zasady ,fair play’’ .Nauka gry w szachy
oraz konieczne ¢wiczenia praktyczne i teoretyczne, wplywajq dodatnio na
zwiekszenie aktywnosci umystowej, gietkosci pamieci, przyczyniajq sie do
rozwoju inteligencji, rozbudzenia twérczych zdolnosci”.>

Caly ,,Program nauki gry w szachy w trzech pierwszych latach nauczania”
zamieszczam w aneksach do mojej pracy.

Pomimo akceptacji pomystu, zar6wno przez wladze oswiatowe n/miasta jak
rowniez przez dyrekcje Szkoly Podstawowej nr 13, pojawit si¢ problem
natury organizacyjnej — mianowicie w jaki sposOb przenies¢ zawarte w
programie tresci na grunt konkretnej placowki? Pozwolilem sobie zatem — na
bazie pierwowzoru - opracowa¢ Wwizj¢ oOrganizacyjng omawianego
przedsigwzigcia:

PROJEKT ORGANIZACJI NAUKI GRY W SZACHY
(Szkota Podstawowa nr 13 w Gorzowie Wielkopolskim)

I KLLASA:

Zakres: cztery klasy pierwsze ( okoto 90 - 100 uczniow ).

Cel: propagowanie sportu szachowego wsrod najmtodszych, oraz dokonanie
wstepnej selekcji 0sob ze szczegdlnymi predyspozycjami.

Czestotliwosé: 2 razy w tygodniu po 1 godzinie.

Efekt koncowy: rozw6j osobowo - umyslowy dziecka, oraz zapoznanie
wszystkich ucznidw z elementarnymi zasadami rozgrywania partii szachowe;.

II KLLASA:

Zakres: dwie specjalistyczne grupy, wylonionych selektywnie po pierwszym
roku nauczania:

Zespol ..A’’ - liczacy 10-12 0sdb

Cel: przygotowanie najzdolniejszej grupy uczniow do rywalizacji w formach
zawodniczych. Reprezentowanie Szkolty Podstawowej nr 13, Klubu
Szachowego ,,STILON’’ oraz Miasta Gorzowa na arenach ogdlnopolskich 1
migdzynarodowych.

Czestotliwos¢é: 3 razy w tygodniu po 2 godziny lekcyjne w nastgpujacym
rozbiciu:

33 R.Izdebski, A.Michalski, Z.Waz, Program nauki gry w szachy w trzech pierwszych latach nauczania:
[W1: Szachy w szkole i przedszkolu, podrecznik metodyczny dla nauczycieli. Krakow, 1980. s.3,

dr Z.Zaremba (red.) 19



» 2 godziny - gra praktyczna, bedaca jedna z gldéwnych form szachowego
rozwoju  dziecka. Przeprowadzanie turniejow klasyfikacyjnych.
Spotkania z czotowymi zawodnikami Klubu Szachowego ,,STILON’’ 1
udzielanie przez nich seansow gry jednoczesnej, tzw. symultan.

» 2 godziny - analiza rozegranych partii 1 doskonalenie wszystkich
elementow gry.

» 2 godziny - wprowadzanie nowych poje¢ i termindow szachowych,
majacych na celu podniesienie poziomu gry 1 dalsza fascynacje sportem
szachowym.

Zespol ..B’’ - liczacy 14 - 16 0sob

Cel: stworzenie szansy wigksze] grupie uczniow, ktorzy w poczatkowym
okresie nauczania wykazali si¢ duzym zaangazowaniem 1 checia dalszego
poznawania tajnikow krolewskiej gry, jednakze nie byli tak btyskotliwi jak
uczniowie grupy ,,A’’. Zwazywszy na specyfik¢ szachdéw, gdzie rozwdj
zawodnika przybiera formy skokowe, trudno po roku nauki jednoznacznie
wskaza¢ osoby obdarzone najwigkszym talentem.

Czestotliwosé: 2 razy w tygodniu po 2 godziny lekcyjne w nastgpujacym
rozbiciu:

» 2 godziny - gra praktyczna, symultany i inne formy sprawdzajace
opanowanie nabytego materiatu.

» 2 godziny - analiza rozegranych partii, doskonalenie wszystkich
elementow gry, oraz poznawanie nowych zagadnien taktyczno -
strategicznych.

Efekt  koncowy: wylonienie po dwuletnim cyklu szkoleniowym
najzdolniejszych uczniow, bedacych w przysztosci spadkobiercami
wspaniatych tradycji gorzowskich szachow.

III KLLASA:

W zaleznoS$ci od stopnia rozwoju i ilo$ci 0sob objetych dalszym szkoleniem
przewiduje si¢ kontynuowanie nauki w jednej lub dwoéch grupach. Najlepsi
zawodnicy otrzymaja wszechstronng pomoc szkoleniowo - finansowa od
kwalifikowanych instruktoréw i treneréw szesciokrotnego mistrza Polski -
Klubu Szachowego ,,Stilon”.
Tabela 1. Godzinowy i tematyczny wykaz zaje¢é klas szachowych

I-IIT w Szkole Podstawowej nr 13 w Gorzowie Wlkp.
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liczba godzin

Lp. zagadnienia klasa | klasa | klasa
I 11 111
1 |szachownica i jej opis 4 -- --
2 |bierki szachowe, pojecia, oraz terminologia 26 -- --
3 |koncowki 74 50 24
4 |teoria debiutow -- 30 30
5 |taktyka szachowa -- 30 28
6 |strategia szachowa -- -- 11
7 |historia szachowa -- 6 4
8 |nauka samodzielnej pracy 4 2 4
9 |analiza partii rozegranej przez uczniow -- -- 15
10 |wybrane zagadnienia z Kodeksu szachowego -- 2 4
11 |zagadnienia kombinatoryczne 12 -- --
X=| 120 | 120 | 120

Przedstawiony projekt systemu nauczania funkcjonuje juz od czterech lat 1,

z drobnymi modyfikacjami,
Dobér metod pracy pozostaje w
sformutowanymi przez Wincentego Okonia® czterema drogami nauczania
sig, ktore znajduja zastosowanie rowniez w praktyce klas poczatkowych:

oswiatowej.

znakomicie zdaje egzamin w strukturze
scistym zwiazku ze

» przyswajanie - metody podajace - informacje, objasnienia, opis
przedmiotow, zjawisk, sytuacji, podawanie gotowych wzoréw do

» przezywanie - metody eksponujace - sytuacje, dostarczajace uczniom
przezy¢ emocjonalnych, pozwalajace na formulowanie pewnych

>

Przedstawione drogi nauczania - uczenia sig, wystapia na poszczegdlnych
zajgciach z dzieémi w réznym stopniu, w zalezno$ci od tresci pracy, celu 1
sposobu realizacji danego zamierzenia - kazda jednak znajdzie zastosowanie

na$ladowania.

odkrywanie - metody poszukujace - rozwigzywanie przez ucznidw
probleméw o charakterze praktycznym, a w elementarnym stopniu
rowniez 1 teoretycznych, dyskusja, inspirowanie do samodzielnego

mys$lenia.

sadow.

dzialanie - metody praktyczne - wiazanie poznawania, informacji z

dziataniem praktycznym.

w trakcie kontaktow dziecka z nauka gry w szachy.”

3 'W.Okon, ur. 1914, pedagog ; prof. Uniwersytetu Warszawskiego; czt. PAN; autor licznych prac z

dziedziny dydaktyki: Proces Nauczania, Zarys dydaktyki ogolnej, Stownik pedagogiczny. Encyklopedia
PWN. Warszawa, 1982 r. s.539
3> A.Michalski, Z.Waz: Uwagi o realizacji programu: [W]: ,, Program nauki gry w szachy...”. Warszawa,
1985 r.
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Omowiony powyzej program 1 struktura systemu nauczania szachow w SP-
13, we wspotpracy z KSz ,,Stilon”, stanowi modelowe rozwiazanie tego
zagadnienia 1 jest wzorem dla srodowisk szachowych innych miast Polski. Co
oczywiste, wdrozenie takiej polityki szkoleniowej owocuje w konsekwencji
wieloma osiagnigciami - 1 to zarbwno w plaszczyznie sportowej, m.in.
zdobycie w maju 2001r. tytutu Druzynowych Mistrzow Polski Szkot
Podstawowych, jak réwniez wychowawczej - a to stanowi nadrzedny cel
naszej dziatalnosci.
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Rozdzial 11

METODOLOGICZNE PODSTAWY BADAN

W tresci niniejszej czesci pracy ujmuj¢ takie zagadnienia szczegotowe
jak: cele badan, problemy i hipotezy badawcze, zmienne 1 wskazniki, metody,
techniki, narzedzia badawcze oraz teren badan.

2.1. Cele badan

Czym jest nauka? To z pozoru proste pytanie nie jest tatwo zawrze¢ w
krotkiej 1 oczywistej definicji. Wedlug S. Nowaka na poszczegdlne nauki
mozna patrze¢ jako na pewne systemy ludzkiej dzialalnosci, zmierzajace do
realizacji celow, badz tez jako na wytwory tej dziatalnosci. Celem czynnosci
sktadajacych si¢ na jaka$ nauke jest rozwijanie i pogligbianie wiedzy o tej
dziedzinie zjawisk, przedmiotow i1 proceséw, jakie znajduja si¢ w polu
zainteresowania danej nauki.' Natomiast zdaniem T. Pilcha bardzo rézne
tresci 1 desygnaty mieszcza si¢ w pojeciu nauki. W Jego rozumieniu definicja
nauki powinna zawiera¢ w sobie dwa podstawowe elementy: procesy i
rezultaty poznania naukowego. Dlatego najwazniejszym zabiegiem dla
takiego ujgcia nauki jest okreslenie regul, zasad wedle jakich taki proces
przebiega a tre$¢ zostaje utrwalona.” Jeden z najwybitniejszych polskich
znawcow zagadnien metodologii badan - J. Brzezinski - méwiac ,,nauka”
rozroznia dwa sensy tego terminu: rzemiosto uczonych, czyli ogot czynnos$ci
przez nich wykonywanych, oraz wytwor tych czynno$ci, a wigc system
twierdzen, do ktorych uznania doszli uczeni w swym dazeniu do poznania
rzeczywis‘toéci.3 Podobnie dwa sensy terminu ,,nauka” rozrdznia J. Kmita: z
jednej strony odnoszony jest on do okreslonego systemu czynnos$ci
badawczych, z drugiej zas stosuje si¢ go do odpowiedniego zbioru zatozen
badan naukowych oraz ich rezultatdw wyrazonych w postaci zdan.* Tak
dwojako rozumiana nauka - co oczywiste - jest przedmiotem zainteresowan
metodologii, a kazda praca naukowa opiera si¢ na okre§lonych zasadach
metodologicznych. Polegaja one przede wszystkim na umiejgtnosci
wypracowania teoretycznych zasad badan, ich przeprowadzenia, dokonania
analizy  zebranych materialdw empirycznych oraz  sformulowania
wynikajacych z nich wnioskow. Poszczegdlne dyscypliny naukowe
wypracowuja wlasng metodologi¢ badan. Odmienny jest zatem warsztat pracy

'S. Nowak, Metodologia badar spolecznych, Warszawa 1985, 5.19

2T. Pilch, Zasady badar pedagogicznych, Warszawa 1995, s.3-4

3 J. Brzezinski, Metodologia badar: psychologicznych, Warszawa 1997, s.15, cyt. za: K. Ajdukiewicz,
Logika pragmatyczna, Warszawa 1965, s.173

4 Tamze, s.15, cyt. za: J. Kmita, Szkice z teorii poznania naukowego, Warszawa 1976, s.93 -



naukowej pedagoga, historyka, czy fizyka. Mozna jednakze wyr6zni¢ pewne

grupy naukowe, np. pedagogike i1 psychologig, opierajace si¢ na podobnych

podstawach metodologicznych 1 majacych wspdlne techniki badawcze.

Badania naukowe dotyczace tych dyscyplin sa oparte na obserwacjach

eksperymentach naturalnych, wywiadach, badaniach ankietowych 1

kwestionariuszowych, pomiarach psychometrycznych i socjometrycznych.’

Mozemy wigc przyjac, za K. Ajdukiewiczem, 1z metodologia dzieli sig na:

a) metodologie ogolnq - traktujaca o prawidtowosciach rzadzacych procesem
poznawczym, wspolnych dla wszystkich nauk (np. klasyfikowanie,
definiowanie, wnioskowanie, wyjasnianie itp.),

b) metodologie szczegolowq - dotyczaca danej dyscypliny naukowej 1
zajmujaca si¢ charakterystycznymi dla tej witasnie dyscypliny naukowe]
procedurami poznawczymi (np. planowanie eksperymentow czy budowa
testow).’

J. Kmita postrzega metodologie nauk jako dyscypling ,, (...), ktérej zadaniem

jest poszukiwanie odpowiedzi na pytanie, jak nalezy wykona¢ poszczegdlne

czynnos$ci badawcze w ramach tej czy innej nauki, aby mozna byto otrzymacé
efekty mozliwie najbardziej wartosciowe poznawczo”.’

Czemu shluzy wiedza z zakresu metodologii badan? Po pierwsze niezbg¢dna

jest do zrozumienia tekstow 1 procedur naukowych, a zwlaszcza tych ich

czesci, ktore zdaja sprawozdanie z przeprowadzonych przez danego autora
badan empirycznych. Po drugie zas, nabywamy umiejetnos¢ samodzielnego

projektowania tychze badan, przeprowadzania ich, oraz interpretacji i

uogolnien uzyskanych wynikow. W ten sposéb przeszlismy do samego

procesu badawczego, ktory dotyczy zjawisk oraz ich wzajemnych zwigzkow.

Na proces badawczy sktada si¢ szereg roznych czynnosci. Jedna z nich jest

sformutowanie 1 dobdr probleméw do zbadania. Inna dokonywanie

obserwacji 1 zbieranie faktow istotnych dla badanego problemu. Kolejna

czynno$¢ to przetwarzanie 1 analizowanie danych; wreszcie ich interpretacja 1

komunikowanie wnioskow ogo6towi. Badawczy proces naukowy nie dotyczy

faktow jednostkowych. W trakcie kazdego badania uczony dokonuje wyboru

tylko niektérych aspektow sposrod zachodzacych wydarzen jednostkowych 1

traktuje je jako przyktady bardziej ogdlnych, powtarzajacych si¢ faktow.®

Istotg kazdego procesu badawczego stanowi badanie naukowe. W ogdlnym

ujeciu, ,,(...) przez badania naukowe rozumie si¢ zazwyczaj ogot czynnosci 1

srodkow umozliwiajacych wzbogacenie wiedzy o danej dziedzinie

rzeczywistosci badz znalezienie sposoboOw osiagnigcia jakiego$ celu
praktycznego. Punktem wyjscia we wszystkich badaniach jest wigc problem
teoretyczny lub praktyczny, punktem dojscia jego rozwiazanie. Rozwiazanie
to ma odpowiada¢ prawdzie, powinno wigc by¢ zgodne z rzeczywistoscia,

> Z. Skorny, Prace magisterskie z psychologii i pedagogiki, Warszawa 1984, s.3-4

6 J. Brzezinski, Metodologia ... op. cit., s.15, cyt. za: K. Ajdukiewicz, Logika pragmatyczna, Warszawa
1965, s5.174

7 Z. Skorny, Prace ... op. cit., 5.30, cyt. za: J.Kmita, Wykiady z logiki i metodologii nauk, Warszawa 1976,
s.112

¥ R. Hyman, Badania naukowe w psychologii, Warszawa 1968, s.7-9
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przy czym kryterium tej zgodnos$ci stanowi do$wiadczenie praktyka.” Jak
przekonuje J. Pieter, badanie naukowe nalezy rozpatrywa¢ w dwoch
znaczeniach: szerszym 1 wezszym. Badanie w znaczeniu we¢zszym obejmuje
cze$¢ zakresu badania szerszego, lecz o tresci bogatsze;.

W znaczeniu szerszym , badanie naukowe jest to ogot czynnosci w obrebie
pracy naukowej - od powzigcia 1 ustalenia problemu wilacznie, az do
opracowania materiatow naukowych. Sa to wszystkie czynnoSci
poszukiwania prawdy w przystosowaniu do danego problemu z jego
uzasadnieniem lacznie.'” Nie sposob omawiajac badania naukowe pominaé
milczeniem tak waznej problematyki jaka z pewnoscia sa cele badan, ich
rodzaje 1 kategorie. Podejmujac badania zakltadamy, Zze nie ma zjawisk
powstajacych bez przyczyny. Sa one uzaleznione od oddziatywania roznych
czynnikow, za§ rola poznania naukowego polega na ich wykryciu oraz
zanalizowaniu. Wsrdéd czynnikow oddzialujacych na dane zjawisko trzeba
odrozni¢ czynniki podstawowe, wywierajace decydujacy wplyw na jego
powstanie 1 przebieg, od czynnikow wtornych, odgrywajacych drugorze¢dna
rolg. Glownym przedmiotem penetracji naukowej powinny by¢ czynniki
podstawowe; ich wykrycie jest zasadniczym celem badan.'' Wsréd celow
badan Z. Skorny wyrdznia cele teoretyczno-poznawcze oraz praktyczno-
wdrozeniowe. Cele teoretyczno-poznawcze wiaza si¢ z poznaniem okreslonej
kategorii zjawisk oraz wykryciem ich zwiazkoéw, =zaleznoSci oraz
prawidlowosci. Cele praktyczno-wdrozeniowe tacza si¢ natomiast z
wykorzystaniem wynikdéw badan w dziatalnosci wychowawczej, produkcyjnej
spotecznej, kulturalne; lub w innej formie Iludzkiej dzialalnosci.
Wyodrebniajac wymienione wyzej dwa glowne cele badan, nalezy
rOwnoczesnie wskaza¢ na ich wzajemne powiazania. Realizacja celow
teoretyczno-poznawczych stanowi podstawe osiagnigcia celow praktyczno-
wdrozeniowych, gdyz poznanie prawidlowosci kierujacych dana kategoria
zjawisk umozliwia kierowanie nimi.'? J. Brzezinski uwaza natomiast, ze tylko
realizujac okreslone cele mozna mowi¢ o poznaniu naukowym. W zwigzku z
tym, za J. Suchem, rozréznia dwa rodzaje celow: zewngtrzne 1 wewngtrzne.
,Cele zewnetrzne wynikaja z funkcji, jakie petni nauka w spoteczenstwie, w
zyciu ludzi, a wigc na zewnatrz, gdy jest stosowana do realizacji pewnych
zadan teoretycznych lub praktycznych. Cele wewngtrzne - to cele - jakie sobie
uczony zwykle stawia bezposrednio w swej pracy badawczej, cele czysto
poznawcze”."” Zwyklo si¢ méwi¢, iz kazdy badacz zmierza do tego, by
pozna¢ prawdg, by da¢ prawdziwy obraz tego wycinka rzeczywistosci, ktory

bada. ,, (...) Nie ma wiekszej radosci niz rado$¢ znalezienia prawdy (..)".""

? Z. Skorny, Prace ... op. cit., .7, cyt. za: W. Okon, Elementy dydaktyki i szkoly wyzszej, Warszawa 1971,
s.339

' J. Pieter, Nauka i wiedza, Warszawa 1967, 5.127

1'7. Skorny, Prace ... op. cit., s.31

12 Tamze, s.65

13 J. Brzeziniski, Metodologia ... op. cit., 5.30, cyt. za: J. Such, Wstep do metodologii ogélnej nauk, Poznan
1973, 5.16

' Tamze, .30, cyt. za: W. Strozewski, Kilka uwag o prawdzie, W: J. Goékowski, K. Pigon (red.), Etvka

zawodowa ludzi nauki, Wroctaw 1991, s.72 5
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Wedtug J. Gniteckiego natomiast, gdy moéwimy o celach, to zwykle mamy na
mysli pewien pozadany 1 postulowany stan rzeczy - do ktorego chcemy dojs¢
poprzez podjgcie odpowiedniego dziatania. Ale nie tylko. Cel moze by¢
rozpatrywany szerzej 1 obejmowac nie tylko postulowany stan rzeczy, czyli
pewna pozadana warto$¢ wyniku koncowego, ale réwniez uwzgledniac:
a) potencjalne mozliwosci jednostki dziatajacej (tzw. cel potencjalny),
b) uktady spoteczno-kulturowe, w ktorych funkcjonuje jednostka jako
cztonek pewnej grupy (tzw. cel funkcjonalny),
c) typ preferowanych przez jednostke dziatan o okreslonej tresci w danej
dziedzinie dziatalnos$ci (tzw. cel dziataniowy).
Cele wynikowe 1 dziataniowe maja zwykle charakter Swiadomy 1 $cisle
okreslony. Natomiast cele potencjalne 1 funkcjonalne charakteryzuja si¢ duza
nieokres$lonoscia."
Jeszcze 1naczej problematyke celow badan naukowych traktuje T. Pilch.
Mianowicie zastanawia si¢ czy powinni§my bada¢ fakty czy tez moze sady o
faktach. Badanie faktow naktada na nas koniecznos¢ ich oceny, interpretaci,
wszakze subiektywnej. Poznawanie sadow o faktach zastania ich naturg oraz
rzadzace nimi prawidlowosci. Pojawia si¢ zatem pytanie - watpliwos¢. Czy w
badaniach powinni§my szuka¢ odpowiedzi na pytanie ,,jak jest” czy ,,dlaczego
tak jest”. Sa to bowiem niekiedy inne obszary rzeczywisto$ci, innymi
narzedziami poznawane. Opis $wiata nie jest przeciez tozsamy z jego
wyjaénieniem. '
W moim odczuciu, najbardziej trafng proba kompleksowego ujecia tego
tematu jest sentencja J. Sucha: ,, Zasadniczym celem poznania naukowego jest
zdobycie wiedzy maksymalnie Scistej, maksymalnie pewnej, maksymalnie
ogolnej, maksymalnie prostej, o maksymalnej zawartosci informacji. Takie
dopiero poznanie prowadzi do wyzszych form funkcjonowania wiedzy a sq
nimi prawa nauki i prawidlowosci”."”
Dla potrzeb badawczych tej pracy wyrdznitlem nastgpujace kategorie celow:

a) poznawczy - ustalenie na ile edukacja szachowa ma wplyw na
osiagnigcia dydaktyczne, rozwdj myslenia oraz pamigci, dzieci w
mtodszym wieku szkolnym;

b) praktyczny - okreslenie odpowiednich uogolnien w postaci wnioskoéw i
postulatow, kierowanych pod adresem odpowiednich wladz
oswiatowych, nauczycieli 1 rodzicow, ktore wptywaja na ksztaltowanie
rozwoju myslenia i pamigci.

'3 J. Gnitecki, Metodologiczne problemy pedagogiki prakseologicznej, Zielona Géra 1996, s.90-91
' T. Pilch, Zasady...op. cit., s.7-8

7 Tamze, s.8, cyt. za: J. Such, 1972 ”



2.2. Problemy i hipotezy badawcze

Niezbednym warunkiem wszelkich badan naukowych jest §wiadomos$¢ celu 1
zakresu  planowanych  przedsigwzie¢ badawczych. Bez  wyraznie
sformutowanych probleméw 1 hipotez trudno byloby dokonaé¢ wigkszego
postepu lub nowych odkry¢ w dziedzinie interesujacych nas faktow 1
zjawisk."® Stowo ,problem” pochodzi z jezyka greckiego i znaczy:
»przeszkoda” lub ,trudno$¢”. Trudno$ci bywaja rozmaite: praktyczno-
zyciowe, osobiste, spoleczne itp. Z problemem naukowym mamy jednakze
dopiero wtedy do czynienia, gdy okre§lona niewiedza ma charakter
obiektywny, tzn. jesli wynika ze stanu aktualnego 1 oczywiscie z historii dane;j
nauki 1 - co za tym idzie - jesli ogot fachowcow potrafitby ja przynajmnie;
uznac¢ za stan niewiedzy. Jesli bowiem wiedza juz istnieje, a tylko dana osoba
jej nie zna 1 spostrzega brak, do czynienia mamy po prostu z niewiedza
osobista.” Przez problematyke badaf rozumieé zatem bedziemy zbiér pytan
dotyczacych pewnych przedmiotdéw, zjawisk czy procesow, ktore znalazly sig
w polu zainteresowan badacza.”® J. Pieter problem badawczy traktuje jako
»swoiste pytanie, okreslajace jako$¢ i1 rozmiar pewnej niewiedzy (pewnego
braku dotychczasowej wiedzy) oraz cel i granice pracy naukowej”.'
Natomiast Z. Cackowski stwierdza: ,,problemy badawcze sq to pytania, na
ktore szukamy odpowiedzi na drodze badan naukowych” Wysuwajac je
zadajemy pytania przyrodzie, otoczeniu, a nie osobie drugiej. Dociekamy
prawd poprzez wilasny wysilek, nie za§ przez oczekiwanie gotowe]
odpowiedzi od innego cztowieka.”” Bez wiasciwie okreslonych probleméw
badawczych nie moze by¢ w ogole mowy o jakichkolwiek rzetelnych
badaniach. Interesujace nas problemy badawcze uzyskuja wysoka range
poznawcza zwlaszcza wtedy, gdy dotycza pytan, na ktére nauka nie potrafi w
pelni odpowiedzie¢, lub pytan postawionych po raz pierwszy. Takie wtasnie
pytania zdaniem Z. Cackowskiego nosza miano probleméw naukowo-
badawczych, natomiast pytania stanowigce jedynie nowos$¢ dla samego
badacza niezorientowanego nalezycie w dokonanych juz osiagnigciach
pedagogicznych - problemami subiektywnie-badawczymi.”
Pytania zawarte w problemie badawczym moga przybiera¢ r6znorodng forme.
Zgodnie z najbardziej znana klasyfikacja pytan (Ajdukiewicz, 1965;
Giedymin, 1964; Cackowski, 1964) wyrdznia si¢ dwa ich rodzaje:
a) pytania rozstrzygniecia - rozpoczynajace si¢ od partykuly pytajnej ,,czy” i
mozna udzieli¢ na nie jednej z dwoch wykluczajacych si¢ odpowiedzi:
»tak” lub ,,nie” (pytania zamknigte). Ten rodzaj pytan mozna zamienia¢ na

'8 M. Lobocki, Metody badar pedagogicznych, Warszawa 1984, s.55

"% J. Pieter, Nauka... op. cit., s.91

'S, Nowak, Metodologia badar: socjologicznych, Warszawa 1970, 5.220

21 M. Lobocki, Metody... op. cit., s.55-56, cyt. za: J. Pieter, Ogélna metodologia pracy naukowej, Wroctaw-
Warszawa 1967, s.67

2 M. Lobocki, Metody... op. cit., s.56, cyt. za: Z. Cackowski, Problemy i pseudoproblemy, Warszawa 1964,

s.104

2 M. Lobocki, Metody... op. cit., 8.58, cyt. za: Z. Cackowski, Problemy ... op. cit., s.105
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zdania oznajmujace o postaci wielocztonowej alternatywy. Tak
przeformutowane pytanie jest prawdziwe, gdy jedna z alternatyw jest
prawdziwa.

b) pytania dopetnienia - podaja tylko gltowny schemat odpowiedzi, nie
ujawniajac alternatyw, w zwiazku z czym stwarzaja mozliwos¢ udzielenia
roznych odpowiedzi (pytania otwarte 1 zamknigte).

Juz z tego krotkiego zestawienia charakterystyk obu rodzajow pytan wynika,
1Z pytania rozstrzygnigcia zawieraja wigcej jednoznacznych wskazdéwek co do
drog ich rozstrzygania niz pytania dopelnienia. Z tego tez wzgledu wigkszos¢
probleméw badawczych przyjmuje posta¢ pytan rozstrzygnigcia. Tylko one
daja catkowitg pewno$é, ze sa poprawnie sformutowane.”* Nieco inaczej
typologi¢ pytan w problematyce badawczej traktuje S. Nowak. Wyrdznia
mianowicie pytania dotyczace wlasciwosci badanych przedmiotow;
formutujac je pytamy, jakie cechy posiada dane zjawisko lub tez - jakie jest
jego natezenie. Drugi rodzaj pytan odnosi si¢ natomiast do zwiazkow lub
zaleznosci przyczynowych zachodzacych migdzy zmiennymi
uwzglednionymi w problemie badan.”

Kazdy z rozwiazywanych probleméw w ramach dziatalno$ci naukowej ma

swoja wlasna historie, W metodologii badan naukowych podkresla sig

zwlaszcza trzy podstawowe Zrodla wylaniajacych si¢ problemow
badawczych:

a) osobiste preferencje badacza - sa czynnikiem czgstokro¢ decydujacym o
wyborze okreslonego problemu. Uczuciowe zwiagzanie si¢ badacza z
problemem, jaki zamierza rozwiazac, nie stanowi wigkszego zagrozenia dla
badan, gdy towarzyszy temu twoérczy jego niepokdj. W kazdym razie
wazng rzecza jest aby dobor problemu badawczego - tematu - zalezalt w
duzej mierze od niego samego.

b) potrzeby spoteczne - one to rzucaja Smiale, a niekiedy bezkompromisowe
wezwanie pod adresem uczonych. Pamigtajmy, iz dokonujac wyboru
okreslonego problemu badawczego na podstawie odczuwanych potrzeb
spotecznych, np. w skali miasta, powiatu, wojewodztwa, lub kraju, nie
sposOb zarazem nie zatroszczy¢ si¢ o nadanie mu takze pewnego znaczenia
teoretycznego.

c) znajomos¢  aspektow  naukowo-metodologicznych - trudno byloby
zdecydowac si¢ na jaki§ problem badawczy, nie znajac dotychczasowego
dorobku z =zakresu interesujacych nas faktow lub zjawisk. Brak
dostatecznej orientacji w literaturze fachowej skazuje badacza na
podejmowanie zagadnien jatowych naukowo, oraz marnotrawienie energii,
czasu 1 srodkoéw finansowych.

Wszystkie wymienione zrédta probleméw badawczych sa bardzo istotne 1

wszystkie one wspdlnie warunkuja postawienie okreslonych problemow.

* J. Brzezinski, Metodologia... op. cit., $.218-219

3 7. Skorny, Prace... op. cit., 5.68, cyt. za: S. Nowak, Metodologia..., j.w.
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Sytuacja taka jest wtedy najkorzystniejsza zaréwno dla badacza jak 1

podejmowanych przez niego problemow.*

Aby zabieg formulowania probleméw badawczych byl prawidlowy, nalezy

spetic¢ kilka warunkow:

a) przyjmowane przez nas problemy musza wyczerpywaé zakres naszej
niewiedzy, zawarty w temacie badan. Zatem problemy w sposob znacznie
bardziej precyzyjny okreslaja zakres naszych watpliwosci, tym samym
okreslaja teren badawczych poszukiwan.

b) drugim warunkiem poprawnosci sformutowanych przez nas problemoéw,
jest koniecznos¢ zawarcia w nich wszystkich generalnych zaleznos$ci
migdzy zmiennymi. Dzigki temu dos$¢ Sci$le bgdziemy mie¢ wyznaczony
zakres badanych zjawisk.

c) trzecim warunkiem poprawnosci problemu badawczego jest jego
rozstrzygalno$¢ empiryczna oraz warto$¢ praktyczna. W fazie koncepcji nie
mozna niestety zdoby¢ catkowitej pewnosci, czy problem posiada te dwa
istotne walory. Musimy zaufa¢ naszej wiedzy 1 intuicji badawcze;.

Zatem problem badawczy jest formutowany na bazie pewnej wiedzy i w
zwiazku z tym ujmuje si¢ go na dwoch poziomach ogolnosci:
a) gldéwnym (problemy gtowne)
b) szczegdbtowym (problemy szczegotowe).
Problemy szczegbdlowe, jasniej 1 doktadniej rozwijaja problem zasadniczy 1
pozwalaja na lepsze opracowanie wnioskéw. Majac na uwadze podane wyzej
definicje, w swojej pracy wyodrgbnilem nastepujacy problem gtowny:
1. Czy 1 w jakim stopniu nauka gry w szachy roznicuje poziom osiagni¢c¢
szkolnych dziecka?
Oraz nastgpujace problemy szczegotowe odnoszace si¢ do problemu
gléwnego:
1. Czy 1 w jakim stopniu nauka gry w szachy roznicuje poziom
osiagnie¢ dydaktycznych?
2. Czy 1 w jakim stopniu nauka gry w szachy rdznicuje poziom
rozwoju pamigci?
3. Czy 1 w jakim stopniu nauka gry w szachy roznicuje poziom
rozwoju logicznego myslenia?

Rozstrzygnigcie problemu badawczego moze mie¢ dwojakie konsekwencje.
Po pierwsze moze przynie$¢ okreslone korzysci praktyczne, po wtore moze
doprowadzi¢ do waznych ustalen naukowo-poznawczych. Oczywiscie skutki
te nie wykluczaja si¢ wzajemnie. Problem badawczy, czy raczej zespoét
probleméw badawczych wyznacza dalszy proces myslowy w fazie koncepcji.
Stanowia podstawg tworzenia hipotez, bo czgsto zabieg budowania hipotez
polega na zmianie gramatycznej formy problemu, ze zdania pytajacego na
twierdzace lub przeczace.”’ Dochodzimy w tym miejscu do momentu, w

** M. Lobocki, Metody... op. cit., 5.61-65

21T, Pilch, Zasady...op. cit., s.24-25
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ktorym konieczna jest pewna suma wiedzy teoretycznej o badanych
zjawiskach. Przede wszystkim nalezy posiada¢ wiadomos$ci o przedmiocie
badan 1 to wiadomosci typu demograficznego, ekonomicznego, kulturalnego
itp., oraz znajomo$¢ badan 1 wynikow badan podobnych lub zblizonych
zagadnien na innym terenie. Z drugiej strony niezbgdna jest ogolna orientacja
z zakresu wychowania, praw spotecznych, elementow socjologii. Po
uzyskaniu niezbednego pensum wiedzy w obu wymienionych zakresach
mozna dopiero przystapi¢ do formutowania hipotez.”® Czym jest hipoteza?
Termin ,,hipoteza” pochodzi od greckiego stowa hypothesis 1 znaczy tyle co
przypuszczenie, domyst. Wedlug J. Pietera, hipoteza jest ,,naukowym
przypuszczeniem o obecnosci (istnieniu) danego zjawiska badz jego
wielkos$ci, o jego stosunku do zjawisk innych, o zwiazku zalezno$ci danych
zjawisk od innych lub o zwiazku poj¢¢ badz wielkosci pojeciowych o
znaczeniu ustalonym.” Zdaniem W. Zaczynskiego, hipoteza jest ,,zalozeniem
przypuszczalnym  zalezno$ci, jakie zachodza migdzy wybranymi
zmiennymi”.”* Z kolei M. Gordon twierdzi, ze ,hipoteza jest to zakladanie
stosunkoéw powszechnych oraz koniecznych - tam, gdzie dane zmystowe
dostarczaja bezposredniej podstawy jedynie do zarejestrowania tego, ze
pewne zjawiska nastgpowatly po sobie w dotychczasowym doswiadczeniu.
Hipoteza jest przyjmowanie jakich$ prawidtowosci glebszych, bardziej
istotnych  w  celu  wyjasnienia  prawidlowosci  ujawnionych w
doswiadczeniu”.>' A co o tym sadzi wybitny polski filozof T. Kotarbinski?
,, Hipotezq nazywa sie wszelkie twierdzenia czesciowo tylko uzasadnione,
przeto takze wszelki domyst, za pomocq ktorego ttumaczymy dane faktyczne, a
wiec tez i domyst w postaci uogolnienia, osiqgnietego (...) na podstawie
danych wyjsciowych”.>*

Zgodnie z powyzszymi okreSleniami, hipoteza to przypuszczalna,
przewidywana odpowiedz na pytanie zawarte w problemie badan. Moze ona
przy tym dotyczy¢ zwiazkéw zachodzacych w danej dziedzinie
rzeczywisto$ci,  kierujacych nia  prawidlowosci, mechanizméw
funkcjonowania badanych zjawisk lub ich istotnych wilasciwosci. Hipoteza
okresla statyczne prawdopodobienstwo zaistnienia pewnego zjawiska lub
wystapienia okre§lonych prawidlowosci. Jak zaznacza S. Nowak, ,,wigkszos¢
naszych hipotez ma charakter statyczny, co oznacza, iz nie przesadzaja one
jednoznacznie o wlasnosciach czy zachowaniach kazdego czlowieka , lecz
mowia co$ o czgstosciach wzglednych, o statycznych zaleznosciach migdzy
cechami czy zachowaniami ludzi, przy czym zaleznoS$ci te wazne sa badz dla
pewnych szerszych zbiorowosci, badz tez formutowane jako tezy
uniwersalne”.”” Hipoteza w dalszym toku postepowania badawczego moze
by¢ udowodniona przez zebranie danych popierajacych wysuwana zalezno$¢

- Tamze, s.26

¥ 7. Skorny, Prace... op. cit., s.72, cyt. za: J. Pieter, Ogélna metodologia pracy naukowej, Wroctaw-
Warszawa-Krakow 1967, s.82

0 Tamze, s.72, cyt. za: W. Zaczynhski, Praca badawcza nauczyciela, j.w.,s.26

3! Tamze, 5.72, cyt. wg W. Zaczynskiego, Praca... op. cit., s.50

32T, Pilch, Zasady... op. cit., s.26-27, cyt. za: T. Kotarbinski 1960

37. Skorny, Prace... op. cit., s.73, cyt. za: S. Nowak, Metodologia... op. cit., .310
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lub obalona przez brak takich danych czy uzyskanie danych $wiadczacych o
falszywosci zatozenia. Zadaniem badacza jest wszelako sformulowanie
mozliwie wielu hipotez obejmujacych wszelkie znaczace zaleznosci 1 cechy
badanego srodowiska. Nie bojmy si¢ jednakowoz wychodzi¢ poza utarte,
poznane szlaki. Co prawda Kartezjusz apeluje do nas, aby: ,, nie przyjmowac
zadnych sadow précz tych, ktérych prawdziwos¢ jest tak oczywista 1
wyrazna, ze nie mozna w nie watpi¢”’. Polemizuje z tym twierdzeniem sam
Albert Einstein pigknym aforyzmem: ,,nie dokonuje odkry¢, kto nie bada
niemozliwosci”. Wydaje sig, ze szczypta niemozliwosci w hipotezach jest
zawsze bardzo pozadana. W rozumieniu T. Pilcha postugiwa¢ si¢ mozemy
dwoma rodzajami hipotez w zaleznos$ci od stopnia ich ogolnosci:

a) hipotezy proste - wyprowadzane z uogolnienia prostych obserwacii,

b) hipotezy ztozone - zakladajace istnienie powiazan mig¢dzy zdarzeniami lub

nawet skomplikowanych tancuchow przyczyn 1 skutkdéw.

W postugiwaniu si¢ hipotezami obowiazuje ostroznos¢. Nie wolno nam

faktow dobiera¢ lub odrzuca¢ w =zaleznosci od ich ,,przylegania” do

prawdopodobienstw zawartych w hipotezach. Innymi stowy hipoteza moze

kierowaé poznaniem, ale nie moze go zastapi¢. °* Winna zatem spelniaé

okreslone kryteria poprawnosci:

a) musi by¢ adekwatna odpowiedzia na problem,

b) powinna by¢ najprostsza odpowiedzia na problem, gdyz im bardziej prosta
przyjmie postac - tym latwiej bedzie mozna ja sprawdzic,

c) musi by¢ tak sformulowana, by tatwo mozna byto ja przyjac, wzglednie
odrzucic,

d) hipoteza nie powinna przyjmowac postaci szerokiej generalizaciji,

Musimy pamigtac tez i o tym, ze sprawdzona, zaakceptowana przez badacza

hipoteza nie jest na state wlaczona do zbioru twierdzen danej dyscypliny

empirycznej, zawsze moze by¢ ona odrzucona przy okazji sprawdzania

nastepnych, nowych hipotez.>

Do czego stuza hipotezy? Co daja badaczowi? Wiemy juz, ze stanowig one
istotne zalozenie wielu probleméw naukowych. Czy to wszystko?

Opierajac si¢ na badaniach dotychczasowych, autor hipotezy okresla probnie
zwiazek sktadnikow lub etapéw danego zjawiska z przyczynami
warunkujacymi je. Okreslenie probne, zwane zwykle 1 wlasnie ze wzgledu na
probny charakter hipoteza robocza, wymaga oczywiscie sprawdzenia w
postaci umiejetnie wykonanych badan. Rola hipotez jest oczywista wszgdzie
tam, gdzie w problemie naukowym mieszcza si¢ pytania: Od czego ten fakt
zalezy? W jakich warunkach powstaje? Skutkiem czego jest ten fakt? Odnosi
si¢ to nie tylko do probleméw przyrodniczych. Rowniez humanisci - wige 1

3T, Pilch, Zasady... op. cit., s.27-28

3 J. Brzezinski, Metodologia... op. cit., 5.226
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pedagodzy - badaja zwiazki przyczynowe, a zatem takze w zakresie ich
problematyki niezbedne sa racjonalne hipotezy.*®
Dla potrzeb niniejszej pracy przyjmuj¢ nastgpujaca hipoteze gtowna:
1) Zaktadam, ze szachy jako gra edukacyjna w znacznym stopniu
rdéznicuje poziom osiagnie¢ szkolnych.
Oraz hipotezy szczegdtowe, odnoszace si¢ do hipotezy gtownej:
1) Zaktadam, ze umiejetnos¢ gry w szachy bardzo pozytywnie wptywa na
uzyskiwane osiagni¢cia dydaktyczne;
2) Zakladam, ze umiejgtnos¢ gry w szachy bardzo pozytywnie wptywa na
rozwo0j pamigci, zwlaszcza wzrokowej;
3) Zakladam, ze umiejetnos¢ gry w szachy bardzo pozytywnie wptywa na
rozwoj logicznego myslenia.

2.3. Zmienne i wskazniki

Niezbednym zabiegiem metodologicznym jest sporzadzenie listy zmiennych
wynikajacych z podstawowych problemow 1 zatozonych hipotez badawczych.
J. Zaborowski definiuje je jako ,, czynnik, wlasciwosci, zjawisko podlegajqce
zmianom i bedqce przedmiotem badar’’. Moga one podlega¢ zmianom
jako$ciowym 1 ilosciowym. Natomiast H. Muszynski podaje, ze ,,zmienna jest
to symbol taki jak x lub y, ktory w okreslonym kontekscie, zgodnie z
okreslonymi regutami moze by¢ zastepowany przez odpowiednie liczby lub
nazwy bedqce elementami  okreslonych wartosci”*

W. Zaczynski podaje, ze ,, hipoteza robocza jest zatozeniem poszczegolnych
zaleznosci jakie zachodzq miedzy wybranymi zmiennymi™”. 7 tego tez
wynika, Ze zmienne oraz zwigzane z nimi wskazniki s3a jednymi z
nieodzownych elementow potrzebnych do wykonania badan naukowych.
Nasuwaja si¢ w zwiazku z tym pytania: co to jest zmienna?, co to jest
wskaznik?

Wedtug Z. Skornego, zmienna to pewna kategoria zjawisk, ktorych wielkos¢,
intensywnos¢, czesto$¢ wystepowania moze ulega¢é zmianom zaleznie od
roznych okolicznos$ci. W zaleznosci od przyjmowanych kryteriow podziatu
mozna wyodrebni¢ rozne rodzaje zmiennych. W badaniach naukowych
szczegOlnie wazny jest podzial zmiennych dokonany w aspekcie
zachodzacych migdzy nimi zalezno$ci 1 zwiazkow przyczynowych. Biorac
pod uwage powyzsze kryterium, wyrdzniamy zmienne zalezne, niezalezne 1
posredniczace.

Zmienng zalezna mozna okreslic postlugujac si¢ lacinskim terminem
explanandum (to, co jest wyjasniane), zas zmienna niezalezna 1 posredniczaca
terminem explanans (to, co wyjasnia).

36 J. Pieter, Nauka... op. cit., s.107
37 7. Zaborowski, Wstep do metodologii badar pedagogicznych, Wroctaw 1973, 5.359
¥ H. Muszynski, Wstep do metodologii pedagogiki, Warszawa 1965, s.245

P W. Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela, Warszawa 1968, .26
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Zmienna zalezna to zjawisko podlegajace wptywom innych zjawisk. Czynimy
je przedmiotem badan i staramy si¢ okresli¢ jego zaleznos$¢ od zjawisk
spetniajacych funkcje zmiennej niezaleznej lub posredniczace;.

Zmiennymi niezaleznymi sa zjawiska wplywajace na powstanie i przebieg
zjawisk bedacych zmiennymi zaleznymi. Funkcj¢ zmiennych niezaleznych
spetniaja zewnetrzne warunki zachowania si¢: poszczego6lne podniety,
wywolujace okreslone reakcje, Srodowisko spoleczne oddziatujace na
zachowanie si¢.

Procz zmiennych zaleznych i niezaleznych odrgbna kategori¢ tworza zmienne
posredniczace okreslane roéwniez mianem zmiennych modyfikujacych.
Stanowia one czynnik taczacy zmienna niezalezna z zalezna. Zmienne
posredniczace to czynniki wewngtrzne mogace modyfikowaé wplyw
warunkdéw zewngetrznych na zachowanie sie.*?

A jak problematyke zmiennych postrzega M. Lobocki? Otdz jego zdaniem
zmienne w badaniach naukowych, w tym takze pedagogicznych, sa proba
uszczegotowienia gldéwnego ich przedmiotu, czyli probleméw badawczych,
jakie zamierza si¢ rozwigza¢, 1 hipotez roboczych, jakie pragnie si¢
potwierdzi¢ lub odrzuci¢. Sa nimi zazwyczaj podstawowe cechy, symptomy,
przejawy charakterystyczne dla badanego faktu, zjawiska czy procesu albo tez
r6znego rodzaju czynniki bedace ich przyczyna lub skutkiem.

Co do klasyfikacji zmiennych uwaza, ze najlepiej rozpatrywaé je w
ptaszczyznie przyczynowo-skutkowej. Obejmuje ona - dobrze nam juz znane
— zmienne niezalezne 1 zalezne.

Zmienne niezalezne to m.in. roéznego rodzaju sposoby oddziatywania
wychowawczego 1 dzialalnosci dydaktycznej. Inaczej méwiac, zmiennymi
tymi sa w badaniach pedagogicznych szczegolnie te dzialania natury
pedagogicznej, ktorych celem jest spowodowanie okreslonych skutkow w
rozwoju umystowym, spotecznym, moralnym, fizycznym dzieci 1 mlodziezy.
To znaczy okreslaja one blizej charakter oddziatywan, w ktorych upatruje si¢
przyczyny okreslonych zmian w procesie wychowania, uczenia si¢ czy
ksztalcenia. Sa to zawsze oczywiscie jedynie przyczyny domniemane, ktorych
sens okresla hipoteza robocza, bedaca relacja przyczynowo-skutkowa migdzy
zmienng niezalezng 1 zalezna. Przy czym zmienna niezalezna uchodzi z reguty
za przyczyng¢ zmiennej zaleznej, a ta ostatnia za skutek zmiennej
niezaleznej."!

Reasumujac, zmienna zalezna to zjawisko, ktoére badamy w procesie
badawczym. Zjawisko, ktore ma decydujacy wptyw na owa zmienna, a samo
nie podlega wptywom innych zmiennych, nazywamy zmienna niezalezna. Do
potrzeb mojej pracy wyltonitem zmienne, ktore podzielitem na globalne 1
szczegblowe. Zmienne te wraz ze wskaznikami przedstawitem w tabelce,
ktora umiescitem po rozwazaniach dotyczacych wskaznikow.

Wytlonienie zmiennych interesujacych badacza prowadzi do nastgpnej
czynnosci, ktora jest ustalenie na podstawie jakich obserwowalnych danych

%07 Skorny, Prace... op. cit., 5.48-51

I M. Lobocki, Wprowadzenie do metodologii badar pedagogicznych, Krakow 1999, s.131-133 3



bedziemy orzeka¢ o wystepowaniu oraz stopniu nasilenia poszczegolnych
zmiennych. Méwimy wowczas o doborze wskaznikéw. Pod pojeciem tym
nalezy rozumiec ,, wszelkie takie zjawiska, ktorych zaobserwowanie pozwala
stwierdzié, ze wystqpily stany rzeczy objete zakresami pojeciowymi badanych
zmiennych”.”
Wskazniki na podstawie ktorych wnosimy o zaj$ciu jakiego$ zjawiska, moga
by¢ rozne. Zalezy to od charakteru wskazywanego przez wskazniki zjawiska
oraz od rodzaju zwiazku, jaki laczy te wskazniki z danym zjawiskiem.* S.
Nowak wyroznia trzy typy wskaznikow:
1. empiryczne
2. definicyjne
3. inferencyjne
Wskazniki empiryczne stosujemy wtedy, gdy okre$lone fakty mozna
obserwowacé bezposrednio. Maja one szczegodlne zastosowanie w badaniu
opinii spotecznej. Wskaznikami opinii sa wtedy wypowiedzi badanych osob.
Nie mozna jednak w sposdb bezwzgledny przyjmowaé otrzymanych
wynikow, gdyz zwigzek miedzy wskaznikiem a zjawiskiem moze okazac si¢
mylacy.
Wskazniki definicyjne ,, wynikajq z definicji badanego zjawiska lub faktu”.*
Gdy definicja jest wyczerpujaca, to 1 wskaznik ten lepiej spetnia swe zadanie.
Wszystkie sktadniki socjometryczne sa wskaznikami definicyjnymi. Ostatni
typ wskaznikéw dotyczy ,,ukrytych hipotetycznych zmiennych, ktore
wprawdzie sq nieobserwowalne, ale posiadajq osobliwg realnosc¢ i szereg
obserwowalnych nastepstw”.® Przy dobieraniu wskaznikow do zmiennych
nalezy najpierw zapozna¢ si¢ z teoriami bezposrednio lub posrednio
zwigzanymi z danym tematem.
Na podstawie okreslonej teorii okresla si¢ dopiero wskazniki. W pewnych
sytuacjach (brak odpowiedniej teorii) badacz moze oprze¢ si¢ na wlasnym
doswiadczeniu 1 wnikliwej obserwacji podobnych zjawisk. Na podstawie
zebranego materialu opracowuje wskazniki, ktére sprawdza w badaniach
prébnych. Po dokonaniu analizy opracowuje na nowo wilasciwe wskazniki.
Niekiedy konieczne jest ustalenie nie jednego, a kilku wskaznikéw.
Niezbgdna jest rowniez analiza wskaznikow pod katem sprawdzenia
wypelnienia przez nie przypisanych im trzech funkcji:
1. funkcja komunikacyjna — zapewni¢ ma zrozumienie wskaznikow przez
badane osoby,
2. funkcja ekspresyjna — wymaga, aby wypowiedzi badanych zwiazane z
danym wskaznikiem byty zgodne z ich wlasnymi przekonaniami,
3. funkcja informacyjna — wskazuje na warto$¢ poznawcza wskaznika,
czy wypowiedzi badanych sa zgodne z rzeczywistoscia.*

*2'S. Nowak, Studia z metodologii nauk spotecznych, W: H. Muszynski, Wstep do metodologii pedagogiki,
Warszawa 1971, s.246

# M. Lobocki, Wprowadzenie do... op. cit., s.142

44 Tamze, s.144

45 Tamze, s.146

* Tamze, s.152, cyt. za: S. Nowak, Studia z metodologii nauk spotecznych, Warszawa 1965a, 5.293 i n.
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W niniejszej pracy o wystegpowaniu zmiennych orzeka¢ maja nastgpujace
wskazniki, ktore zamieszczam w tabelach.

Tabela 2. Zmienne niezalezne globalne i szczegolowe, wskazniki

zmienna niezalezna
globalna

zmienne niezalezne
szczegotowe

wskazniki

1

2

stosowanie ,,Programu
nauki gry w szachy w
trzech pierwszych latach
nauczania”

elementv programowce

1. cele

2. tresci

3. formy

4. srodki
dydaktyczne

- realizacja celow
programowych

- realizacja tresci
programowych

- godzinowy rozktad
zajeé z klasa (grupa)

- sprzgt szachowy,

- literatura szachowa,

- komputerowe
oprogramowanie
szachowe
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Tabela 3. Zmienne zalezne globalne i szczegotowe, wskazniki, kategorie

: : zmienne
zmienna zalezna : L :
zalezne wskazniki kategorie
globalna .
szczegotowe
1 2 3 4
1. osiagnigcia |- ocena opisowa - wysoka
dydaktyczne | ucznia - §rednia
- niska
2. 10zZwo0j - wyniki z testow pamigc:
pamigci mierzacych poziom |- wybitna
o pamigci - dobra
0s13gnigcia - §rednia
szkolne - staba
- bardzo staba
3. rozwoj - wyniki z testow poziom
myslenia mierzacych poziom |myslenia:
myslenia - wysoki
- §redni
- niski

2.4. Metody, techniki, narzedzia badawcze

W naukowych laboratoriach rzecza najistotniejsza jest wybdr wilasciwych
metod, technik i1 narzedzi, ktére pozwola nam odpowiedzie¢ na postawione
wczesnie] pytania. Decyzja wyboru zalezy przede wszystkim od osob, ktore
si¢ bada lub zjawisk, jakie badacz pragnie poznac.

M. Lobocki, definiuje metode jako ,,0gdlne, niedostatecznie uszczegotowione
sposoby dochodzenia uzasadnionych i sprawdzonych twierdzen na temat
zjawisk i procesow dydaktyczno-wychowawczych”.*’

7. Zaborowski przyjmuje, ze metoda badawcza to ,,zespol srodkow i
czynnosci umozliwiajqcych zdobycie informacji prowadzqcych do wydania
prawdziwych sqdéw o okreslonym wycinku rzeczywistosci”.*

A. Kaminski i1 T. Pilch postrzegaja metode jako: ,,zespol teoretycznie
uzasadnionych zabiegow koncepcyjnych i instrumentalnych, obejmujqcych

*" M. Lobocki, Metody... op. cit., s.115

8 7. Zaborowski, Wstep do... op. cit., s.358
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najogolniej catos¢ postepowania badacza, zmierzajqcego do rozwiqzania
okreslonego problemu naukowego”.*

Natomiast w ujeciu T. Kotarbinskiego, metoda to ,, (...) sposob systematycznie
stosowany, to znaczy stosowany w danym przypadku z intencjq zastosowania
go takze przy ewentualnym powtérzeniu analogicznego zadania”.>

Z Skorny rozréznia natomiast kilka grup metod, wsrdd ktorych jako gtowne
uwaza metody jakosciowe 1 iloSciowe. Pierwsze z nich polegaja na
dokonywaniu analizy badanych zjawisk 1 zaliczy¢ do nich mozemy
obserwacje¢, wywiad, analize wytworow dziatania, introspekcj¢. Do metod
ilosciowych mozna zaliczy¢ eksperyment, badania testowe, badania
prowadzone za pomoca kwestionariuszy, inwentarzy osobowosci, skal ocen
oraz badania socjometryczne. Mierzonym przez nie zjawiskiem moze by¢ na
przyktad sprawnos$¢ intelektualna, posiadany zasoéb wiadomosci, podzielno$¢
uwagi, trwalo$¢ pamigci, popularno$é w grupie.”’

W ramach kazdej metody badawczej wyr6zni¢ mozna techniki badan.
Zgodnie z definicja A. Kaminskiego technika badan nazywamy: ,, czynnosci

praktyczne,  regulowane  starannie  wypracowanymi  dyrektywami,

pozwalajqcymi na uzyskanie optymalnie sprawdzalnych informacji, opinii,
e

faktow”.

Kontynuatorem tej mysli jest T. Pilch, ktory uwaza, i1z techniki sa
,,czynnosciami okreslonymi przez dobor odpowiedniej metody i przez niq
uwarunkowanymi”.” Techniki badawcze sa zatem dzialaniami $cigle
okre§lonymi przez dobranie odpowiedniej metody. Nie inaczej ujmuje ta
kwestie¢ M. Lobocki uwazajac, ze , techniki badawcze sq blizej
skonkretyzowanymi  sposobami  realizowania  zamierzonych  badan’.
Podporzadkowane sa one metodom badawczym, pelniac wobec nich stluzebna
role. Sa jakby ,ostatnim akordem” zastosowane] metody badan, ktéra
obejmuje z reguty kilka technik badawczych.>

Do urzeczywistnienia odpowiedniej techniki badawczej przeznaczone sa
pewne narz¢dzia badawcze, przez ktére rozumiany jest ,, sposob technicznego
gromadzenia danych z badan”.>> Zdaniem T. Pilcha ,, narzedzie badawcze jest
przedmiotem stuzqcym do realizacji wybranej techniki badar”.>®

Z. Skorny definiuje narzedzie badan jako $rodek pomocniczy
wykorzystywany przy gromadzeniu materiatbw empirycznych przydatnych
przy rozwiazywaniu podjetego problemu badan. Funkcje t¢ moze spetnial
przyrzad, aparat lub inne urzadzenie stuzace do wywolania, zarejestrowania
lub dokonania pomiaru danego zjawiska.’’

¥ A. Kaminski, Metodologia srodowiskowych badar pedagogicznych, Wroctaw 1970, s.37

>0 7. Skorny, Prace... op.cit., .91, cyt. za: T. Kotarbinski, Wyktady z dziejéw logiki, Wroctaw-Warszawa-
Krakow 1957, s.667

°' Tamze, 5.96-97

% A. Kaminski, Metodologia... op. cit., s.31

3 T. Pilch, Zasady badan pedagogicznych, Wroctaw, Warszawa, Krakow, Gdansk 1977, s.127

* M. Lobocki, Metody... op. cit., s.115

> W. Zaczynski, Praca ... op. cit., s.23

6T, Pilch, Zasady... op. cit., s.116

7. Skorny, Prace... op.cit., s.95
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Dla potrzeb mojej pracy najtrafniejsze bgda metody ilosciowe, w ramach
ktorych skorzystalem z techniki testu 1 analizy skali ocen, ktora w klasach I-
III ma charakter oceny opisowej ucznia.
Test wiadomosci jest zbiorem zadan, ktorych cecha wspolna jest to, ze wiaza
si¢ one tematycznie z jednym obszarem wiedzy. OdpowiedZ pozytywna na
dane zadanie $wiadczy o tym, ze badany uczen opanowat dany fragment
wiedzy, ktorego zadanie to jest reprezentacja. Na im wigce] zadan badany
odpowiada dobrze, tym wigkszy fragment danego obszaru wiedzy ma
opanowany. Kodowanie odpowiedzi udzielanych przez badanego na
poszczegodlne zadania testu jest bardzo proste. Kazda prawidlowa odpowiedz
oceniamy 1 pkt, a falszywa — 0 pkt. Ogdlny wynik w teScie jest suma
uzyskanych przez badanego punktow, albo inaczej liczba prawidtowo
rozwiazanych przez niego zadan. Testy wiadomosci moga by¢ rozwiazywane
z ograniczeniem czasowym albo bez ograniczenia czasowego. W pierwszym
przypadku mowimy o testach szybkosci, a w drugim — o testach mocy czy
nat¢zenia. Przez skracanie lub wydluzanie czasu przeznaczonego na
rozwiazanie catego testu badacz moze regulowac tempo pracy nad testem, a
wigc 1 jego trudnos¢. Oprocz ograniczenia czasowego dla calego testu mozna
rowniez wprowadzi¢ zréznicowane ograniczenie czasowe dla poszczegdlnych
zadan.>®
Ocen¢ wiadomosci 1 umiejg¢tnosci uczniOw zapewniaja testy osiagnieé
szkolnych, badajace r6zne poziomy wiedzy. Poziomy te moga obejmowac:

1. proste odtwarzanie z pamigci,
rozumienie,
umiejgtnos¢ rozwigzania znanego problemu,
umiejetnos$¢ rozwigzania nowego problemu,
krytyczna oceng sytuacji i

6. zdolno$é do syntezy >
Test zdolnosci specjalnych stosowany jest z mysla o wytyczenie prognozy ,
czyli przewidywania tego, jakie wyniki uzyskaja uczniowie w pewne]
dziedzinie pracy szkolnej. Test osiagniec szkolnych zajmuje si¢ postawieniem
diagnozy, czyli oceny dotychczasowych osiagni¢¢ uczniow w zakresie
okreslonych wiadomosci 1 umiejgtnosci. Zarowno cel, jaki wiaze si¢ z testami
osiagnie¢ szkolnych, jak 1 cel odpowiadajacy testom zdolnosci specjalnych,
nie pozostaja ze soba w sprzecznosci.”
W swojej pracy technika testu objatem badania dotyczace rozwoju pamigci
wzrokowe] 1 stuchowej oraz stopnia rozwoju logicznego myslenia 1
kreatywnos$ci intelektualnej. Jezeli chodzi za§ o pomiar osiagnigc
dydaktycznych positkowalem si¢ technika analizy dokumentow, w tym
konkretnym przypadku — analiza Swiadectw uczniow i dziennika lekcyjnego.
M. Lobocki dostrzega, jak niebagatelna role w poznawaniu dzieci 1 mtodziezy
odgrywa analiza dokumentow, czyli takich wytwordéw ich dziatalnosci, jak

kA

38 J. Brzezinski, Elementy metodologii bada#: psychologicznych, Warszawa 1980, 5.309-310
* M. Lobocki, Metody... op. cit., s.172, cyt. za: B. S. Bloom, Cognitive Domain, Londyn i N. York 1959

9 M. Lobocki, Metody... op. cit., s.173 38



rysunki, wypracowania szkolne, dzienniki, listy. Wytwory (dokumenty) tego
rodzaju , gruntownie przeanalizowane, stanowi¢ moga pomoc W
rozwiazywaniu interesujacych pedagoga problemow. Totez analiza
dokumentow warto potraktowa¢ na rowni z pozostalymi metodami 1
technikami badan pedagogicznych. ,, Przez analize dokumentow, rozumie sie
metode Ilub technike badawczq, polegajacq na opisie i interpretacji
konkretnych dokonan w procesie uczenia sie, pracy produkcyjnej, zabawy lub
innego rodzaju dzialalnosci, zakonczonych bardziej lub mniej gotowym
produktem”. Tak wigc analiza dokumentéw czyni przedmiotem swych
rozwazan nie przebieg dziatan, w wyniku ktorych powstaje okreslony wytwor
(dokument) lecz sam produkt jako bezposredni rezultat wykonywanych
dziatan.”"

Dokumenty, na ktoérych wspiera si¢ analiza w badaniach pedagogicznych
moga by¢ roznego rodzaju. Klasyfikacja ich ksztaltuje si¢ rozmaicie, tj.
zaleznie od przyjetego kryterium podziatu. Do celow badan pedagogicznych,
jak rowniez badan stanowiacych przedmiot niniejszej rozprawy, najbardziej
korzystny wydaje si¢ podzial dokumentow ze wzgledu na ich formeg i
pochodzenie.

Z uwagi na form¢ mowimy o dokumentach pisanych (werbalnych),
cyfrowych (statystycznych) i obrazowo-dzwigkowych (pozapisemnych i
pozacyfrowych). Z uwagi na charakter prowadzonych przeze mnie badan,
przytaczam jedynie klasyfikacj¢ dokumentow pisanych, ktore obejmuja:

1. Protokoty 1 sprawozdania z posiedzen rad pedagogicznych, komitetow
opiekunczych 1 rodzicielskich, protokoly powizytacyjne kierownikow 1
dyrektorow szkol 1 placowek pedagogiczno-wychowawczych, z
posiedzen samorzadow uczniowskich , organizacji dziecigcych 1
mtodziezowych oraz kot zainteresowan.

2. Opinie 1 S$wiadectwa (orzeczenia) wychowawcow klasowych,
nauczycieli poszczegolnych przedmiotow, dotyczace poszczegdlnych
ucznidw, orzeczenia lekarskie, psychologow, czynnikdéw oficjalnych,
szkolnych i pozaszkolnych (np. sedzidéw dla nieletnich).

3. Szkolne 1 domowe, pisemne prace uczniow (wychowankow),
uczniowskie artykuty do szkolnych gazetek $ciennych — stowem
wszelka produkcja pisarska dzieci i mtodziezy.

4. Artykuty prasowe o szkole, o mtodziezy danego okrggu, o Srodowisku
kulturowo-spotecznym, w ktérym dziata dany zaklad wychowawczy
czy szkofa.

! Tamze, s.227, cyt. za: Por. E. Erlebach, Hoff, U. Thlefeld, Schiilerbeurteilung, Berlin 1975
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Znaczenie analizy dokumentéw w badaniach pedagogicznych wiaze si¢ $cisle
z zakresem problemdw, jakie moga by¢ przedmiotem rozwazan 1 dociekan.
Przede wszystkim jednak pomaga w uzupehlnieniu materialu badawczego,
uzyskanego za pomoca innych metod i technik badawczych.”

Zywie zatem gleboka nadzieje, Ze przeprowadzone i przedstawione w
dalszej czeSci mojej pracy badania - dzigki zastosowaniu technik testu 1
analizy dokumentéw — beda obiektywne 1 miarodajne.

2.5. Teren badan

Badania empiryczne przeprowadzilem z uczniami ze S$rodowiska
miejskiego. R Wroczynski ujmuje srodowisko nastepujaco: ,,srodowisko to
sktadniki struktury otaczajqcej osobnika, ktore dzialajq jako system bodzcow i
powodujq  okreslone reakcje psychiczne”.”> Zarébwno autor powyzszej
definicji, jak 1 inni definiujacy Srodowisko podkreslajajego wychowawcze
znaczenie dla kazdej jednostki.

W  literaturze istnieja dwie koncepcje ujmowania  Srodowiska
wychowawczego: ujecie srodowiskowe 1 instytucjonalne.

Przedstawicielem ujecia srodowiskowego jest R. Wroczynski. Prezentuje on
nastgpujaca typologi¢ srodowisk wychowawczych:

- $rodowisko naturalne,

- $rodowisko kulturalne,

- $rodowisko spoleczne.

Ujegcie instytucjonalne przedstawia K. Przectawski, wyr6zniajac:

- grupy 1 instytucje wychowania naturalnego,

- instytucje wychowania bezposredniego,

- instytucje wychowania posredniego.”’

Natomiast A. Kaminski nie wyodrebnia ujecia Srodowiskowego 1
instytucjonalnego twierdzac, ze ,dotyczq one jednego wychowania
prowadzonego na dwéch plaszczyznach”.®

Jeszcze 1inaczej przedstawit S$rodowisko J. Pieter, wydzielajac kregi
srodowiskowe. Autor wyrdznit w §rodowisku wychowawczym krag:

- $rodowiska okoliczno$ciowego,

- $rodowiska indywidualnego,

- $rodowiska lokalnego.*

Gorzow Wielkopolski jest stolica wojewodztwa lubuskiego. To ponad 130
tysigczne miasto potozone jest nad dolna Warta, zajmujac obszar 77 km?.
Glownym atutem miasta jest wyjatkowo korzystna lokalizacja - 44 km od

52 Tamze, 5.226-227, 229, 232, 234.

53 R. Wroczynski, Wprowadzenie do pedagogiki spolecznej, Warszawa 1966, s.52

4 K. Przectawski, Pozaszkolne instytucje oSwiatowo-wychowawcze, a czas wolny miodziezy, W: O$wiata i
wychowanie w PRL 1978, s.34

5 A. Kaminski, Srodowisko — kfopoty definicyjne, W: Ruch Prawniczy, Ekonomiczny... 1974 nr 4, s.47

% J. Pieter, Praca naukowa, WSP, Katowice 1957, s.70
40



granicy polsko — niemieckiej, 100 km od Berlina. Krzyzuja si¢ tu gléwne,
migdzynarodowe szlaki komunikacyjne, co przyczynia si¢ do zwigkszenia
liczby podréznych odwiedzajacych nasze miasto. Na terenie ziemi
gorzowskiej mieszcza si¢ liczne parki narodowe, puszcze 1 rezerwaty
przyrody. Samo miasto, w ktorym znajduje si¢ dziewie¢ parkow 1 wiele
zielencow, okreslane jest mianem ,,zielonego”.

Gorzow WIlkp. jest rdwniez dynamicznie rozwijajacym si¢ miastem pod
wzgledem gospodarczym. Przyczynia si¢ do tego w duzej mierze
utrzymywanie szerokich oficjalnych kontaktow migedzynarodowych, aktywna
dziatalnos¢ przedstawicieli miasta w strukturach Euroregionu Pro Europa
Viadrina. Najwigksza firma z udzialem kapitatu zagranicznego jest
Volkswagen-Elektrosystem sp. z 0.0., Bama-Polska. W Gorzowie nie brak
rowniez preznie dziatajacych rodzimych zaktadow. Najwigksze gatezie
przemystu to: chemiczny — Zaklad Witokien Chemicznych ,,Stilon”;
jedwabniczy — Zaktady Przemystu Jedwabniczego ,,Silwana”; stolarski —
Zaktady Stolarki Budowlanej ,,Stolbud”, itd.

Centrum Gorzowa stanowi potozone na prawym brzegu Warty niewielkie
stare miasto. Posrodku niego jest Plac Katedralny, na ktorym znajduje sig
kosciot w stylu gotyckim. Wybudowany na poczatku XIII w. Zachowaty si¢
takze fragmenty muru miejskiego z XIV w., spichlerz z 1798 roku oraz
liczne koscioty o zabytkowym charakterze.

Gorzow WIkp. jest miastem ludzi mtodych, mogacych zdobywac wiedze
m.in.. w Akademii Wychowania Fizycznego, Instytucie Ekonomii
Uniwersytetu Szczecinskiego, Papieskim Fakultecie Teologicznym, Punkcie
Konsultacyjnym Politechniki Szczecinskiej, Zachodniopomorskiej Szkole
Biznesu oraz w Nauczycielskich Kolegiach Jgzykow Obcych . W roku 1997
otwarta podwoje Gorzowska Wyzsza Szkota Zawodowa. Ponadto w miescie
funkcjonuja liczne licea ogolnoksztalcace 1 profilowane, technika, szkoty o
charakterze zawodowym, szkoty spoteczne i szereg szkol podstawowych.
Przedstawiona charakterystyka terenu badan, jaki stanowi dla mnie miasto
Gorzow Wlkp., swiadczy o bogatej strukturze spolecznej 1 kulturowej tego
regionu. Powyzsza analiza pozwala przypuszcza¢, iz teren na ktorym
odbywa¢ si¢ beda badania dostarczy ciekawego materialu badawczego.
Swoje badania przeprowadzitem w Zespole Szkot Ogolnoksztatcacych nr 13,
mieszczacym si¢ przy ul. Szwolezerow 2 w Gorzowie Wlkp. Jest to co
prawda szkotla stosunkowo mtoda, gdyz rozpoczg¢ta swa dziatalnos¢ w roku
szkolnym 1982/83, jednakze zdazyla juz osiagna¢ wiodaca pozycje wsrod
placowek oswiatowych naszego regionu. Czolowe miejsce zapewniaja szkole
osiagnigcia edukacyjne, sukcesy w olimpiadach przedmiotowych oraz liczne
laury w rywalizacji sportowej. Ogoétem w jej murach ksztalci si¢ co roku
ponad 2000 mtodych ludzi, uczgszczajac do klas gimnazjalnych, klas IV-VI
1 klas nauczania poczatkowego I-111. Te ostatnie maja oddzielna siedzibg przy
ul. Paderewskiego 5 1 to wlasnie one stanowia przedmiot moich badan. Jak
wspomnialem, w placowce tej nauka odbywa si¢ w trzech poziomach
wiekowych, kazdy obejmuje dziewi¢¢ oddziatow. Zatem co roku filia szkoty
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uczy 1 wychowuje ponad 600 najmtodszych uczniéw, nad czym czuwa blisko
30 nauczycieli 1 pedagogow.
Oprécz tego SP-13 znana jest z otwartoSci na nowe prady 1 kierunki
nauczania. W roku szkolnym 1993/94 powotano klasy I-III z programem
autorskim Janiny Korzanskiej. Zasada tego programu bylo porzadkowanie
tresci ksztalcenia. Zachowano w nim blokowy uktad tematyki dostosowane;j
do obowiazkowej podstawy programowej nauczania. Wprowadzono roéwniez
szereg innowacji edukacyjnych, m.in. nauke gry w szachy w klasach I-III,
ktora ma zaszczyt 1 przyjemnos$¢ od szesciu lat prowadzic.

Konczac ta krotka charakterystyke SP-13, wspomnieé jeszcze tylko
nalezy o bardzo dobrym zapleczu technicznym szkoty, co pozwala dzieciom
na duzy komfort uczenia sig, serdeczna atmosferg 1 poczucie bezpieczenstwa.
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Rozdzial 111

ANALIZA WYNIKOW BADAN WEASNYCH

Rozdzial empiryczny jest préba odpowiedzi na podstawowe pytanie
problemowe mojej pracy: czy 1 w jakim stopniu nauka gry w szachy roéznicuje
poziom osiagni¢¢ szkolnych dziecka?

Wyniki przeprowadzanonch badan maja potwierdzi¢, badz zaprzeczyc
przyjetej przeze mnie hipotezie mowiacej, iz szachy jako gra edukacyjna w
znacznym stopniu roznicuja poziom osiagni¢¢ szkolnych w zakresie
dydaktyki, rozwoju pamigci 1 umiejgtnosci logicznego myslenia. Otrzymane
wyniki zamie$citem w tabelach i zawartem w wykresach procentowych. Dla
potrzeb badan wykorzystatem zestaw testow przeznaczonych dla dzieci w
mtodszym wieku szkolnych, zawartych w ksiazce ,,Sprawdz zdolnosci 1
inteligencj¢ swojego dziecka”, autorstwa Cecile Drouine 1 Alaina Dibosa.

Czy zastanawialiScie si¢ kiedys nad tym, jak to si¢ dzieje, ze niektore osoby
fatwiej 1 szybciej opanowuja nowy zakres materiatu? Lepiej zapamigtuja
skomplikowane informacje i potrafia wykorzysta¢ je do okreslonych celow?
Od czego zaleza sukcesy w nauce? Znakomity psycholog Philip Zimbardo tak
odpowiada na te pytania: ,, Efekty uczenia sie u cztowieka sq w wiekszosci
przypadkow zalezne w tym samym stopniu od naszej szczegolnej zdolnosci
przetwarzania informacji, co i od naszej zdolnosci przechowywania nowej
wiedzy czy zmiany sposobu reagowania. Przetwarzanie i kodowanie
informacji sa zatem waznymi komponentami uczenia sie spostrzegania,
uczenia sie umiejetnosci motorycznych, uczenia sie mowy oraz przyswajania i
zapamietywania materialu stownego i pojeciowego” ' Uczenie sig,
przetwarzanie 1 kodowanie, czyli - dydaktyka, myS$lenie 1 pami¢¢ — trzy
stopnie w drodze na edukacyjny Olimp. Od czego zaleza, jak stymulowac ich
rozwo0j? Jestem przekonany, ze ,krolewska gra” utatwia nieco wspinaczke na
ten stromy szczyt.

Badania testowe omowione w tym rozdziale przeprowadzitem na grupie 45
dzieci z klas III ,,a” 1 II ,,h”, Szkoty Podstawowej nr 13 w Gorzowie Wlkp.
Teren badan okazat si¢ o tyle tatwo dostepnym, gdyz od szesciu lat prowadze
w tej placowce zajgcia szachowe, objgte oficjalnie programem nauczania.
Pierwszy podrozdziat zawiera tabelaryczne zestawienie osiagnigé
dydaktycznych uczniow, w rozbiciu na dwa zespoly: dzieci aktywne
szachowo 1 nie majace kontaktu z ta gra. Z uwagi na obowiazujaca w klasach
I-11T oceng opisowa, ustalenie kategorii osiagni¢¢ sprawiato pewne trudnosci.
Nieoceniona okazata si¢ w tym wzgledzie pomoc wychowawczyn klas, ktore
udzielity mi szeregu istotnych informacji dotyczacych poszczegdlnych
uczniow. Drugi podrozdzial przedstawia pomiar poziomu bezposrednie]

' P.G.Zimbardo, F.L.Ruch: Psychologia... op. cit., s.158-159 43



pamigci wzrokowej 1 stuchowej. Z uwagi na bardzo niski wiek badanych
0s0b, postanowilem wyltaczy¢ z badan posta¢ trwala obu pamigci. Na
podstawie wynikéw z czterech przeprowadzonych testOw mozna z cala
pewnoscia stwierdzi¢, ze w obu grupach znacznie lepiej wypadta formuta
wzrokowa. Pamig¢¢ stuchowa u dzieci w mtodszym wieku szkolnym jest
rozwinigta w bardzo niewielkim stopniu. Ostatnia czg$¢ rozdzialu poswigcona
jest badaniom stopnia logicznego myslenia 1 kreatywnosci intelektualnej. W
obu przypadkach przeprowadzilem po trzy testy, majace na celu sprawdzenie
umiejetnosci  dedukcyjnych 1 wyobrazni twoérczej. Mam nadzieje, ze
zarOwno uzyskane wyniki, jak rowniez ich interpretacja, beda interesujaca
lekture 1 stang si¢ przyczynkiem do przemyslen na temat ,,Szachy w Szkole”.

3.1. Gra w szachy a osiagnig¢cia dydaktyczne

Ta cze$¢ mojej pracy poswigcona jest probie odpowiedzi na pytanie:

czy 1 w jakim stopniu nauka gry w szachy rdznicuje poziom osiagnieé
dydaktycznych?
Wstepnie zalozylem, ze umiejetnos¢ gry w szachy bardzo pozytywnie
wplywa na uzyskiwane osiagnigcia dydaktyczne. Badania przeprowadzitem w
oparciu o technike analizy dokumentow, jakimi byty arkusze ocen ucznidéw z
pierwszego potrocza roku szkolnego 2001/2002 oraz rozméw z
nauczycielkami obu badanych klas. t.acznie badaniom poddanych zostato 45
dzieci z klas II 1 III, ktore podzielitem na dwie grupy: uczniowie grajacy w
szachy — w ramach obowiazujacego ,,Programu nauki gry w szachy w trzech
pierwszych latach nauczania” (10 oséb) oraz pozostali uczniowie (35 0sob).
Przyjalem trzy kategorie oceny osiagnie¢ dydaktycznych — wysokie, $rednie 1
niskie. Naturalnie zdaj¢ sobie sprawe¢ z faktu, iz na przedstawione wyniki
wplyw ma wiele czynnikow 1 uwarunkowan. Gra w szachy jest zatem tylko
jednym z komponentow na drodze do sukceséw edukacyjnych. Zobaczmy,
jak przedstawiaja si¢ rezultaty mojej pracy, ktore zawiera tabela nr 4.
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Tabela 4. Osiagniecia dydaktyczne badanych uczniow

kategorie dzieci objgte programem | dzieci nie objgte programem
wynikow »Nauki gry w szachy” »Nauki gry w szachy”
N % N %
wysokie 6 60 11 31
Srednie 3 30 17 49
niskie 1 10 7 20
Razem 10 100 35 100

Wykres 1. Wskaznik procentowy badania

2]
o
!

a
o

O dzieci objete
programem

N
o

w
o

B dzieci nie objete
programem

N
o

Wynik procentowy

-
o
!

o

wysokie Srednie niskie

Kategorie wynikéw

Jak wynika z powyzszych danych, dzieci tzw. ,,szachowe” uzyskaly o
blisko potowe¢ wigkszy odsetek w ocenie wysokiej 1 jednocze$nie o potowe
mniejszy w ocenie niskiej. Mozna wigc wyciagna¢ wniosek, ze gra w szachy,
ktora zajmuje przeciez uczniom duza czgs¢ ich czasu wolnego, nie tylko nie
przeszkadza w uzyskiwaniu dobrych ocen w szkole, lecz wrgcz przeciwnie —
sprzyja osiagni¢gciom natury dydaktycznej. Zatem sformutowana przeze mnie
hipoteza potwierdzita si¢ w toku badan empirycznych.
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3.2. Gra w szachy a rozwd0j pamigci

Kolejne zagadnienie, to proba potwierdzenia hipotezy, ze umiejetnosé
gry w szachy bardzo pozytywnie wpltywa na rozwoOj pamigci, zwlaszcza

wzrokowej. Do pomiaru poziomu pamigci

uzytem czterech testow,

odpowiednio po dwa na badanie bezposredniej pamigci wzrokowej 1
stuchowej. Badaniom poddana zostala ta sama grupa uczniéw co w przypadku
sprawdzania osiagnie¢ daktycznych. Wyniki przedstawia tabela nr 5.

Tabela 5. Wyniki z testOw mierzacych poziom bezposredniej pamieci

wzrokowej
kategorie dzieci objete programem | dzieci nie objgte programem
wynikow »Nauki gry w szachy” »Nauki gry w szachy”
N % N %
wybitna
/17-20 pkt./ - --- 2 6
dobra
/13-16 pkt./ 5 50 4 11
Srednia
/10-12 pkt./ 5 50 7 20
staba
/5-9 pkt./ - --- 20 57
bardzo staba
/ponizej 5 pkt./ --- - 2 6
Razem 10 100 35 100
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Wykres 2. Wskaznik procentowy badania
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o

Kategorie wynikéw

Otrzymane rezultaty badan nie sa tak jednoznaczne, jak w poprzednim
przypadku. Co prawda zadne z dzieci aktywnych szachowo nie uzyskato
wynikow gorszych niz dobre - 50% (5 oséb) i §rednie - 50% (5 osob), to
jednakze nikt z 10 ucznidéw nie odnotowal na swoim koncie osiagnieé
wybitnych. Inaczej wyglada sytuacja w drugiej grupie. Wybitna pamigcia
wzrokowa poszczyci¢ si¢ moze 6% badanych (2 osoby), natomiast
zdecydowanie najliczniej obsadzona kategoria jest pamig¢ staba 57% (20
0sob). Nie begdzie chyba przesada jesli zaryzkuje twierdzenie, iz w ujeciu
globalnym dzieci objete programem nauki gry w szachy maja lepiej
rozwini¢ta pami¢¢ wzrokowa od swoich rowiesnikow. A jak wyglada sytuacja
z pamigcia stuchowa?
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Tabela 6. Wyniki z testOw mierzacych poziom bezposredniej pamigci

shuchowej
kategorie dzieci objete programem | dzieci nie objete programem
wynikoéw »Nauki gry w szachy” »Nauki gry w szachy”
N % N %
wybitna
/17-20 pkt./ - - --- ---
dobra
/13-16 pkt./ --- --- --- ---
srednia
/10-12 pkt./ --- --- --- ---
staba
/5-9 pkt./ 5 50 10 28,5
bardzo staba
/ponizej 5 pkt./ 5 50 25 71,5
Razem 10 100 35 100

Wykres 3. Wskaznik procentowy badania
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-
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o
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Kategorie wynikéw

Powyzsze wyniki nie pozostawiaja zadnych watpliwosci — dzieci w
wieku 9 1 10 lat maja bardzo stabo wyksztalcona pamigé¢ shuchowa.
Jakkolwiek uzyskany przez szachistOw procent odpowiedzi z kategorii
»staba” jest wyzszy niz pozostalych, to jednak z uwagi na skupienie
wszystkich uzyskanych rezultatow testu w dwoch najnizszych kategoriach
ocen, pozwala wyciagna¢ wniosek nastepujacy: gra w szachy ma stosunkowo
niewielki wptyw na rozwdj bezposredniej pamigci stuchowe;.
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3.3. Gra w szachy a rozwdj logicznego myslenia

Ostatnie badania w tym rozdziale, dotyczace mierzenia poziomu
logicznego myslenia i kreatywnosci intelektualnej, sa jednocze$nie proba
obrony postawionej hipotezy mowiacej, ze umiejetnos¢ gry w szachy bardzo
pozytywnie wplywa na rozwoj logicznego myslenia.

Podobnie jak w poprzednich pomiarach empirycznych, testy
przeprowadzilem na tej samej probie badawczej, odpowiednio po trzy na
pomiar kazdej ze wspomnianych umiejgtnosci. Uzyskane wyniki ilustruja
tabele nr 71 8.

Tabela 7. Wyniki z testOw mierzacych poziom logicznego myslenia

dzieci objete programem dzieci nie obj¢te programem
kategorie »Nauki gry w szachy” ,Nauki gry w szachy”
wynikow
Test I TestIl | TestIIl | Testl TestII | TestIII
N| % | N|[% N|%|N|%|N|%]|N/|%
wysoki
/16-20pkt./ | 7 | 70 ] 10 |100} 7 |70 | 13 | 37 | 22 | 63 | 16 | 46
Sredni
/10-15pkt./ | 3 |30 ) -- | -- ] 3 |[30]10 29| 6 | 17|12 | 34
niski /ponizej
10 pkt./ — | = = = - = ]12134] 7 |20 7 | 20
Razem 10 | 100 10 {100} 10 [ 100} 35 |100| 35 |100| 35 | 100
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Wykres 4. Wskaznik procentowy badania
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dzieci objete| dzieci nie | dzieci objete| dzieci nie | dzieci objete| dzieci nie

programem objete programem objete programem objete
programem programem programem
Test | Test | Testll Testll Test Il Test Il

Numer testu

Analizujac dane z tabeli 7 1 wykresu 4 dochodz¢ do wniosku, iz
umiejetnos¢ gry w szachy w bardzo duzym stopniu ma wpltyw na procesy
logicznego rozumowania. W kazdym z trzech przeprowadzonych testow
dzieci majace kontakt z krélewska gra uzyskaly duzo wyzszy procent
wynikow wysokich niz ich koledzy 1 kolezanki (I test — o 33%; II test — o
37%; 111 test — 0 24%). Co znamienne, nikt z grona szachistow nie znalazl si¢
w najnizszej kategorii punktowe;.
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Tabela 8. Wyniki z testOw mierzacych poziom kreatywnosci

intelektualne;j
dzieci objete  programem |dzieci nie objgte programem
,Nauki gry w szachy” »Nauki gry w szachy”
kategorie
wynikow Test I TestII | TestIIl | Testl TestII | Test III
N| % [ N|[|% | N|%|[N|%|N|%]|N|%
wysoki
/15 1 wigceej 4 |40 ) 5 |50} 2 120 9 |[26]16 46| 4 |11
stow/
Sredni
/9-14 stow/ 3130 3 (30 7 |70]21 |60 15|43 | 15| 43
niski /ponizej
9 stow/ 31302 (2001 |10} 5 |14 4 |11 ]| 16 | 46
razem 10 {100} 10 {100} 10 | 100} 35 {100} 35 |100| 35 | 100
Wykres 5. Wskaznik procentowy badania
80
70
P
2 60
2
S 50 O wysoki
§ 40 B Srednia
< 30 || |0 niski
§~ 20 4 |
=
10 - -
0 -
dzieci objete | dzieci nie | dzieci objete | dziecinie | dzieci objete | dziecinie
programem objete programem objete programem objete
programem programem programem
Test | Test | Test Il Test Il Test Il Test Il
Numer testu
Ciekawie przedstawia si¢ natomiast pomiar kreatywnos$ci

intelektualnej. Otdéz jezeli chodzi o wyniki wysokie, to przewaga szachistow
nad pozostatymi uczniami jest wyraznie mniejsza niz w przypadku logicznego
myslenia (I test — o 20%; II test — o 4 %; III test — 0 9 %). Prawdziwa
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rewolucj¢ obserwujemy za to na poziomie wynikow niskich. O ile w trzecim
tescie aktywni szachowo zachowuja bezpieczna przewage 36%, o tyle testy nr
1 1 2 koncza si¢ ich porazka (I test — o 16 %; II test — 0 9 %). Wnioski?
Mierzenie poziomu kreatywnosci intelektualnej polegato na podaniu stow
kojarzacych si¢ bezposrednio z wyrazem podanym w teScie. Zatem
wymagana byta wyobraznia 1 pewien rodzaj abstrakcji. Najwyrazniej gra w
szachy nie rdznicuje tych umiejetnosci w stopniu tak mocnym, jak w
przypadku konkretnego, logicznego rozumowania.

Podsumowanie

Jak wynika z przedstawionych badan, zarowno hipoteza gidwna, jak
rowniez hipotezy szczegdtowe, odnoszace si¢ do problemow badawczych
pracy, znalazly w wiekszo$ci potwierdzenie na drodze empiryczne;.
Najpetniej zauwazalne jest to w przypadku badania stopnia osiagnigc¢
dydaktycznych, gdzie przewaga ucznidow objetych ,,Programem nauki gry w
szachy w trzech pierwszych latach nauczania” jest dwukrotnie wigksza niz u
pozostalych. Wyniki z testow mierzacych poziom pamigci nie sa juz tak
jednoznaczne. O ile w przypadku formy wzrokowej mozna - w ujgciu
globalnym — stwierdzi¢, iz szachy maja pozytywny wplyw na jej rozwdj, o
tyle omawiajac pamig¢¢ stuchowa nie nalezy wiazac jej progresji z krolewska
gra. Na zakonczenie - logiczne myslenie a szachy. Bez watpienia, umiejgtnosé
rozwazania konkretnych, precyzyjnych wariantdw na szachownicy przyczynia
si¢ w sposob zdecydowany do wzrostu poziomu logicznego rozumowania.
Najdobitniej §wiadcza o tym uzyskane wyniki w obu testowanych grupach.
Gorzej natomiast przedstawia si¢ sytuacja z kreatywnos$cia intelektualna.
Uzyskane wyniki w tej dziedzinie sa co prawda nieco lepsze wsrod
szachistow, tym nie mniej, nie pozwalaja zaryzykowac twierdzenia, ze szachy
stanowia najlepsze panaceum na rozwoj wyobrazni dziecka.
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ZAKONCZENIE

Kazde dziecko zastuguje na mito$¢ swojego rodzica. Wzrastajac w niej,
ksztattuje wlasna, niepowtarzalna osobowos$¢, rozwija horyzonty myslowe 1
staje si¢ waznym ogniwem funkcjonujacego spoteczenstwa. Aby proces
rozwoju przebiegal prawidlowo, rodzicow w ich pracy wychowawczej 1
edukacyjnej winna wesprze¢ szkota. Szkota kierowana przez ludzi madrych,
ludzi zyczliwych, ale 1 wymagajacych. Potrafiacych dostrzec i1 rozwinaé
zdolnosci drzemiace w kazdym mlodych cztowieku. Ten swoisty przedsionek
zycia wywiera ogromny wptyw na kazdego z nas. Po wielu latach, wracajac
pamigcia do szkolnej fawki wspominamy spedzone w niej chwile — te dobre 1
te zte. Jak sprawi¢, by tych dobrych bylo jak najwigcej? Oto glowne
wyzwanie dla prawdziwych nauczycieli. Czymze innym jest wychowanie
mtodego pokolenia, jak nie pielegnacja 1 dbaniem o pelny rozkwit jego
uzdolnien? Tak jak ro6za rozkwita pod wplywem serca ogrodnika, tak i
dziecko otrzymawszy podobny dar — promienieje rado$nie i wyrasta na
wspaniatego cztowieka. W obu jednakze przypadkach niezbedne sa
odpowiedne narzedzia. Pedagog, miast topaty i grabi, uzywa réznych form,
metod 1 technik stymulujacych rozwo6j emocjonalny i intelektualny swoich
podopiecznych.

W moim przypadku owym narzedziem jest gra w szachy. Jaka definicja
stresci¢ fenomen tego zjawiska? Jeden z wielkich koryfeuszy szachownicy —
Siegbert Tarrasch — powiedziat: ,,Szachy sq rodzajem intelektualnej
aktywnosci; w nich zawarty jest swoisty czar. Intelektualna aktywnosé¢ to
Jjedna z najwiekszych rozkoszy - jesli nie najwieksza - bytu ludzkiego .
Przedmiotem badan niniejszej pracy byl wptyw tej ,krolewskiej gry” na
oslagnigcia szkolne uczniow. Swoja uwage szczegdlnie skoncentrowatem na
pomiarach poziomu pamigci, logicznego mysSlenia 1 osiagnigciach
dydaktycznych. Wykonane badania, ktére miaty umozliwi¢ odpowiedz na
pytanie - czy i w jakim stopniu nauka gry w szachy rdznicuje poziom
osiagnie¢ szkolnych dziecka? — przeprowadzitem postugujac si¢ technika
testu 1 analizy dokumentéw, wsparta rozmowami z wychowawczyniami obu
badanych klas. Reasumujac wyniki badan mozna stwierdzié, ze przyjgte
przeze mnie hipotezy znalazly w zdecydowanej wigkszos$ci potwierdzenie na
drodze empirycznej. Stwierdzam zatem, iz:

1. Szachy jako gra edukacyjna w znacznym stopniu réznicuja poziom

osiagni¢¢ szkolnych.

W szczegolnosci zas korzystnie oddziatywuja na:
2. Uzyskiwane osiagnigcia dydaktyczne;
3. Rozw0j pamigci wzrokowej;
4. Rozw@j logicznego myslenia.
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Po wnikliwej analizie tresci zawartych w mojej pracy, wniosek jaki nasunie
si¢ czytelnikom moze by¢ tylko jeden:
1. Wprowadzenie szachow jako przedmiotu uzupetniajacego program
nauczania w klasach I-II1.

Duza rol¢ w rozwijaniu zainteresowan, stymulowaniu samodzielnosci 1
aktywnosci tworcze] odgrywa szeroko rozumiana dziatalno$¢ pozaszkolna:
nauczycieli, szkoty 1 instytucji kulturalno — oswiatowych. To wtasnie na tym
polu dostrzegam najwigksze rezerwy 1 mozliwosci. W czasach drapieznego
kapitalizmu, gdzie wszechobecny pieniadz dyktuje warunki zyciowej gry —
nie zapominajmy o tych, ktorzy nas potrzebuja najbardziej, o najmtodszych
obywatelach tego Swiata. Jesli potrafimy wykrzesa¢ w sobie odrobing dobre;j
woli - to zar¢gczam — niedostatki finansowie tych, czy innych placowek
oswiatowych nie sa w stanie przeszkodzi¢ nam w realizowaniu dziecigcych
marzen, w ktorych sami niejednokrotnie mozemy odnalez¢ wlasne pragnienia
z mtodzienczych lat.
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Aneks 1. SZACHY W SZKOLE

Andrzej Michalski, Zygmunt Wqz

PROGRAM NAUKI GRY W SZACHY
W TRZECH PIERWSZYCH LATACH NAUCZANIA

Wtasciwosci rozwoju  psychospotecznego dziecka w miodszym wieku
wskazujq, zZe koncepcja prowadzenia nauki gry w szachy w tej grupie
wiekowej moze sprzyja¢ wszechstronnemu rozwojowi matego ucznia. Ten
rodzaj zaje¢ znajduje sie bowiem w kregu jego zainteresowan, stwarza
nieograniczone mozliwosci wykazania inicjatywy i fantazji, ksztaici
wyobrazni¢ przestrzennq, pamie¢ i uwage, a przede wszystkim inicjuje
sytuacje wymagajqce abstrakcyjnego, logicznego myslenia.

Szachy zawierajq wiele elementow wychowawczych. Ksztatcq te cechy
charakteru, ktore sq nieodzowne do zwyciestwa, nie tylko we wszelkich
zawodach sportowych ale i w zZyciu.

Szachy wyrabiajq umiejetnos¢ panowania nad sobq, wytrwatosé, przezornos¢
i odwage, poczucie odpowiedzialnosci za wiasne decyzje. Uczq prostej
prawdy, Ze wlasne zdanie i ocena nie zawsze sq stuszne i prawdziwe. Uczq
wiec mysle¢ obiektywnie i nie lekcewazy¢ zqdnego przeciwnika. Szachy
wdrazajq do stosowania w Zyciu zasady ,,fair play”’.

Nauka gry w szachy oraz konieczne c¢wiczenia praktyczne i teoretyczne,
wphywajq dodatnio na zwiekszenie aktywnosci umystowej, gietkosci pamieci
przyczyniajq sie do rozwoju inteligencji, rozbudzenia tworczych zdolnosci.
Tresci programowe oraz wlasciwa organizacja pracy i odpowiednio dobrane
metody i formy pracy nauczyciela - instruktora, dajq podstawe do osiqgniecia
celow w zakresie ksztalcenia zdolnosci poznawczych oraz ksztattowania cech
charakteru i umystu uczniow.
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UWAGI O REALIZACJI PROGRAMU

Program nauki gry w szachy w pierwszych trzech latach nauczania ma
charakter obligatoryjny dla wszystkich szkot 1 placowek, bez wzgledu na
forme prowadzenia zaje¢ 1 1loS¢ godzin przeznaczonych na nauk¢ gry w
szachy. Natomiast zakres materialu oraz czas, przeznaczony na jego
opanowanie, pozostawia si¢ do uznania prowadzacych zajecia, jako zmienne,
zalezne od:

» kwalifikacji nauczyciela,
» 1ilo$ci godzin przeznaczonych na nauke,
» stopnia zainteresowania i mozliwosci percepcyjnych dzieci.

Pelny zakres programu jest mozliwy do realizacji w klasach (grupach) z
poszerzonym programem nauczania, tj. 4 godziny w skali tygodnia
(niezaleznie od lekcji wychowania fizycznego). Naboru do tego typu (grup)
klas nalezy dokonywa¢ na podstawie zgody witasciwych oswiatowych wiladz
terenowych 1 rodzicow. W szkotach 1 placowkach, w ktorych niniejszy
program bedzie realizowany, bez wzgledu na forme¢ organizacyjna, w
wymiarze nizszym niz 4 godziny tygodniowo, nauczyciel - instruktor
decyduje o skroceniu czasu programu na realizacje¢ danej jednostki
tematycznej lub o przedtuzeniu realizacji programu na okres dtuzszy niz 3
lata.

Dla pelnego wykorzystania waloréow ksztatcacych gry szachowej, niezbedne
jest uwzglednienie ogdlnie przyjetych zasad pracy w klasach poczatkowych.
Za optymalne, uznaje si¢ nauczanie rozumiane, jako organizowanie sytuacji
uczenia si¢, kierowanie procesem zdobywania przez ucznidéw wiadomosci,
umiejgtnosci 1 nawykoéw. W pracy z uczniami klas poczatkowych szczegdlna
role petni sposob tzw. czynnosciowego uczenia si¢ uczniow.

Punktem wyjscia, dla organizowania okreslonych czynno$ci umystowych
uczniow, winny by¢ czynnos$ci manualno - praktyczne (przygotowanie,
porzadkowanie, gromadzenie, wykonywanie) oraz werbalne (rozmowy,
porozumiewanie si¢, zdobywanie informacji). Uczen winien by¢ aktywnym
wspottworca procesu zdobywania wiadomo$ci 1 mie¢, na miar¢ swoich
mozliwosci poczucie sukcesu. Uzyskiwane przez ucznidow oceny nie powinny
by¢ nizsze niz dobry.
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Dobér metod pracy pozostaje w Scistym zwiazku ze sformulowanymi przez
W. Okonia czterema drogami nauczania si¢, ktore znajduja zastosowanie
rowniez w praktyce klas poczatkowych:

» przyswajanie - metody podajace - informacje, objasnienia, opis
przedmiotéw, zjawisk, sytuacji, podawanie gotowych wzoréw do
nasladowania.

» odkrywanie - metody poszukujace - rozwigzywanie przez uczniow
probleméw o charakterze praktycznym, a w elementarnym stopniu
roOwniez 1 teoretycznych, dyskusja, inspirowanie do samodzielnego
myslenia.

> przeiywanie - metody eksponujace - sytuacje, dostarczajace uczniom
przezy¢ emocjonalnych, pozwalajace na formulowanie pewnych
sadow.

» dziatanie - metody praktyczne - wiazanie poznawania, informacji z
dziataniem praktycznym.

Przedstawione drogi nauczania - uczenia si¢, wystapia na poszczegodlnych
zajeciach z dzie¢mi w réznym stopniu, w zalezno$ci od tresci pracy, celu 1
sposobu realizacji danego zamierzenia - kazda jednak znajdzie zastosowanie
w trakcie kontaktéw dziecka z nauka gry w szachy.

Lekcje gry w szachy winny by¢ bardzo starannie przemys$lane, odbywaja si¢
bowiem przy wykorzystaniu prawie jedynego $rodka dydaktycznego, jakim
jest komplet szachéw z szachownica. Uczen nie spotyka si¢ z taka sytuacja na
zadnej innej lekcji. Nie posiada podrecznika, do ktéorego moglby w razie
watpliwos$ci siggnaé, nie zawsze moze skorzysta¢ z pomocy rodzicOw czy
rodzenstwa, co min. nasuwa konieczno$¢ wnikliwego rozwazenia zadawania
pracy domowej. Niezbgdne jest natomiast prowadzenie przez ucznidOw
zeszytow. Formg prowadzenia zeszytu pozostawia si¢ do uznania nauczyciela
- instruktora. W celu intelektualnego i1 emocjonalnego zaangazowania
ucznidow warto byloby przewidzie¢ w lekcji zagadki logiczne, elementy
wspotzawodnictwa itp. sytuacje, umozliwiajace uczniom sprawdzenie swoich
osiagnie¢ 1 skonfrontowanie ich z sukcesami réwiesnikow. W kazdym zespole
klasowym wystepuja indywidualne roznice migdzy poszczegdlnymi uczniami.
Stad niezwykle wazna jest znajomo$¢ ucznidow, a takze dobdr odpowiednich
¢wiczen 1 form pracy ksztattujacych zainteresowania i motywy uczenia sig tej
ciekawej, ale nietatwej dyscypliny.
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Tabela 1. Program nauki gry w szachy w pierwszych latach nauczania:

liczba godzin

l‘p. Zagadnlenla klasa klasa klasa
I II 111
1 szachownica 1 jej opis 4 -- --
2 bierki szachowe i podstawowe pojgcia, oraz 26 -- --
terminologia
3 koncowki 74 50 24
4 teoria debiutow -- 30 30
5 taktyka szachowa -- 30 28
6 strategia szachowa -- -- 11
7 historia szachowa -- 6 4
8 nauka samodzielnej pracy 4 2 4
9 analiza partii rozegranej przez uczniow -- -- 15
10 | wybrane zagadnienia z ,,Kodeksu szachowego’’ -- 2 4
11 zagadnienia kombinatoryczne 12 -- --
X= 120 120 120
Tabela 2. I rok nauczania
lp temat hczb'a
godzin
1 szachownica i jej wlasnosci: Kolumna, rzad, notacja, przekatna 4
bierki szachowe: Krol - jego mozliwosci i wlasnos$ci
wprowadzenie pojeé: prostokat, najkrotsza droga, opozycja 5
3 bierki szachowe: Wieza - jej mozliwosci i wlasnosci
wprowadzenie pojec: szach, mat, pat 5
4 koncowki: Krol z Wieza przeciwko Krolowi 3
krol z dwiema Wiezami przeciwko Krolowi 1
krol z dwiema Wiezami przeciwko Krolowi z Wieza 1
plan realizacji koncoéwki 4
5 bierki szachowe: Goniec - jego mozliwosci i wlasno$ci 2
6 koncowki: Krol z dwoma Goncami przeciwko Krolowi 6
krol z Wieza przeciwko Krolowi z Goncem 4
7 bierki szachowe: Hetman - jego mozliwosci i wlasno$ci 5
8 zadania kombinatoryczne: Ustawienie Hetmanéw 6
9 koncowki: Krol z Hetmanem przeciwko Krolowi 3
krol z Hetmanem przeciwko Krolowi z Wieza 10
krol z Hetmanem przeciwko Krélowi z Goncem 4
10 | bierki szachowe: Skoczek - jego whasnosci i mozliwoS$ci 6
11 zadania kombinatoryczne: Metoda Rogeta, metoda Cauchego 6
12 | koncowki: Krol z Gonecem i Skoczkiem przeciwko Krolowi 12
krol z Hetmanem przeciwko Krolowi ze Skoczkiem 4
krol z Wieza przeciwko Krolowi ze Skoczkiem 8
13 | bierki szachowe: Pion - jego wlasno$ci oraz mozliwosci 3
14 | koncowki: Krél z pionem przeciwko Krolowi
wprowadzenie pojgcia: Kwadrat piona, pole kluczowe, pola wzajemne
walka figur przeciwko pionowi zmierzajacemu do przemiany 14
15 | nauka samodzielnej pracy: korzystanie z zeszytu i sprzgtu szachowego 4
Y= 120
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Tabela 3. II rok nauczania

L.p. Temat liczba
godzin
1 teoria debiutow: podziat partii szachéw 1
podziat debiutow 1
gra $rodkowa i jej cele 2
gra koncowa i jej cele 2
zasady debiutowe 2
przyklady partii: otwartych 4
polotwartych 4
zamknigtych 4
maty debiutowe, jako przyktady nie przestrzegania zasad debiutowych 10
2 koncowki: Maty w jednym ruchu ( poszczegdlnymi bierkami ) 3
maty w dwoch ruchach 20
proste koncowki pionowe ( maksimum z dwoma pionami z kazdej strony ) 20
proste koncowki pionowo - wiezowe 7
3 taktyka szachowa
kombinacje oparte na motywie podwojnego ataku ( grozby ) 3
kombinacje oparte na motywie zwiazania 3
kombinacje oparte na motywie odwleczenia 3
kombinacje oparte na motywie przestony 4
kombinacje oparte na motywie uniemozliwienia obrony 4
kombinacje oparte na motywie blokady 4
kombinacje oparte na motywie putapki 4
kombinacje oparte na motywie ,,Mtynka” 3
4 historia szachoéw: Walka o Indywidualne Mistrzostwo Swiata 3
walka o Druzynowe Mistrzostwo Swiata 3
5 wybrane zagadnienia z Kodeksu Szachowego PZSzach:
obowiazki i uprawnienia zawodnika 1
etyka sportowa w szachach 1
6 nauka samodzielnej pracy: Jak uczy¢ si¢ debiutow ? 2
jak rozwiazywaé kombinacje ? 2
Y= 120

Do realizacji tresci programowych zaleca si¢ wyposazenie bibliotek szkolnych w podreczniki i literature

szachowa. Przyjmuje si¢ jako minimum wyposazenie szkoly, placowki w nastepujacy sprzgt szachowy:

1. Szachownica demonstracyjna - 1 sztuka

2. Szachy turniejowe - 15 kompletow

3. Szachownica o wymiarach 50 x 50 - 15 sztuk

4. Zegar szachowy - od 8 do 15 wg mozliwosci zakupu
5. Komplet pieczatek szachowych.
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Tabela 4. III rok nauczania

temat

liczba
godzin

0 3 N

teoria debiutow: a) debiuty otwarte: partia wloska,

obrona dwdch skoczkdéw, partia hiszpanska

b) debiuty pototwarte: obrona francuska, obrona sycylijska

c) debiuty zamkniete: gambit hetmanski, nieprzyjety gambit hetmanski
taktyka szachowa:

kombinacje oparte na motywie ataku na Kréla w centrum
kombinacje oparte na motywie ataku na Kréla na skrzydtach
kombinacje oparte na motywie ataku na pozycj¢ matej roszady
kombinacje oparte na motywie opanowania 8 (1) rzedu
kombinacje oparte na motywie opanowania 7 (2) rzedu
kombinacje oparte na motywie ofiary na polu f7 (f2)
kombinacje oparte na motywie ofiary na polu g7 (g2)
kombinacje oparte na motywie ofiary na polu h7 (h2)
kombinacje oparte na motywie ofiary na polu h6 (h3)
kombinacje oparte na motywie ofiary na polu g6 (g3)
kombinacje oparte na motywie ofiary na polu e6 (e3)
kombinacje oparte na motywie ofiary na polu b7 (b2)
kombinacje oparte na motywie ofiary na polu a7 (a2)
kombinacje oparte na motywie ofiary na polu c6 (c3)
koncowki:

koncowki przy pomocy Wiezy, Gonca, Hetmana, Skoczka, Piona,

dwoch Wiez, dwoch Goncow, Hetmana 1 Gonea, Hetmana 1 Skoczka, dwoch Skoczkow,

Gonca i Skoczka, Skoczka 1 Wiezy, Goneca i Wiezy.
strategia szachowa:
pojecia podstawowe: gra pozycyjna, ocena pozycji, plan, przestrzen
elementy analizy: stabe i silne pola i piony, silne przekatne, linie, centrum,
historia polskich szachow
nauka samodzielnej pracy: jak samodzielnie prowadzi¢ analizg partii ?
analiza rozegranej partii przez uczniéw na turniejach
wybrane zagadnienia z Kodeksu Szachowego PZSzach:

» regulaminy turniejow

»  systemy rozgrywek

» taktyka w rozgrywkach indywidualnych i druzynowych.

4
4+6
345
4+4
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24

120

LITERATURA POMOCNICZA DO PROGRAMU NAUCZANIA:

J. Kostro, H. Waz, Nauka gry w szachy ( poradnik metodyczny dla nauczycieli )

A. Michalski, Szachy w szkole i przedszkolu ( poradnik metodyczny dla nauczycieli )
T. Czarnecki, ABC Szachisty, Przy szachownicy, Podrecznik instruktora szachowego

J. Mejzalis, M. Judowicz, Podrecznik gry w szachy

J. Awerbach, A. Kotow, M. Judowicz, Szachmatnaja szkota

J. Niejsztadt, Szachmatnyj praktikum

M. Litmanowicz, Szachy ( podrecznik dla miodziezy cz. I, II'i Il
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Aneks 2. Testy do pomiaru pamigci

A) BEZPOSREDNIA PAMIEC WZROKOWA

TEST 1

,»Chart angielski pochodzi w prostej linii od chartow ze starozytnego
Egiptu, o ktorych krol Dawid mawiat, ze poruszaja si¢ tak wspaniale jak
konie 1 kobiety. Jest to pies, ktory zawsze byl uzywany do polowania na
jelenie 1 na wilki. Dopiero w XVI wieku zaczgto je selekcjonowaé do
wyscigow, ktore sa ich domena po dzien dzisiejszy. Pierwszy oficjalny
wyscig odbyt si¢ za panowania Henryka VIII, krola Anglii. Charty $cigaja
si¢ na otwartym terenie, goniac zywego zajaca (wtedy $cigaja si¢ parami, a
towarzyszy im se¢dzia na koniu), lub na torze o dlugosci 350 do 500
metréw, gdzie ich celem jest ,krolik” mechaniczny, obecnie sterowany
elektronicznie. Dobry chart osiaga predkos¢ od 50 do 60 kilometréw na
godzing. Taki poziom wymaga oczywiscie powaznego treningu. Trening
zaczyna si¢ od wieku sze$Sciu miesigcy, a kariera wysScigowa tych psow
trwa do siddmego, 6smego roku zycia.

Imie: ...ccoeeeeeiiie
NAzZWISKO: oo
Klasa: .................

TEST 1

,»Chart angielski pochodzi w prostej linii od chartow ze starozytnego

Egiptu, o ktorych krol .................. mawial, ze poruszaja si¢ tak wspaniale
jak konie 1 .....ccoeenneee. Jest to pies, ktory zawsze byt uzywany do
polowania na jelenie 1 na .................. Dopiero w .......... wieku zaczgto je

selekcjonowaé¢ do wyscigow, ktore sa ich domena po dzien dzisiejszy.
Pierwszy oficjalny wyscig odbyt si¢ za panowania Henryka VIII, krola
................. Charty $cigaja si¢ na otwartym terenie, gonigc ................. Zajaca
(wtedy S$cigaja si¢ parami, a towarzyszy im .................. na koniu), lub na
torze o dlugosci 350 do 500 metrow, gdzie ich celem jest ....................
mechaniczny, obecnie sterowany .................... Dobry chart osiaga predkos¢
od 50 do 60 kilometrow na godzing. Taki poziom wymaga oczywiscie
powaznego treningu. Trening zaczyna si¢ od wieku .................... miesiecy,
a kariera wyscigowa tych pséw trwa do siddmego, 6smego roku zycia.
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TEST 1I

1.Mieszkancy Wielkopolski nazywaja si¢ wielkopolanie.

2.Mieszkancy Zakopanego to zakopianie.

3. Mieszkancy Swieradowa-Zdroju to §wieradowianie.
4 Mieszkancy Jeleniej Gory to jeleniogorzanie.
5.Mieszkancy Betza to Betzanie.

6.Mieszkancy Bielska-Biatej to bielszczanie.
7.Mieszkancy Bydgoszczy to bydgoszczanie.
8.Mieszkancy Trzebnicy to trzebniczanie
9.Mieszkancy Belzyc to betzyczanie.

10.Mieszkancy Trzebini to trzebinianie.

Imie i Nazwisko: — ......cc..occoieiiiieeeeeeeeeeeeeeeeee ki ...
1.Mieszkancy Wielkopolski to:
a)wielkopolacy b)wielkopolanie c)wielkopolczycy

2.Mieszkancy Zakopanego to:
a)zakopianie b)zakopianczycy c)zakopiancy

3.Mieszkancy Swieradowa-Zdroju to:
a) Swieradowiczanie b)$wieradowianie c)$wieradozdrojanie

4.Mieszkancy Jeleniej Gory to:
a)jeleniogdrczanie b)jeleniogdrezycy c¢)jeleniogdrzanie

5.Mieszkancy Belza to:
a)belzanie b)belzanie c)betzacy

6.Mieszkancy Bielska-Bialej to:
a)bielszczanie b)bielanie c)bielskobielacy

7.Mieszkancy Bydgoszczy to:
a)bydgoszczynianie b)bydgoszczacy c)bydgoszczanie

8.Mieszkancy Trzebnicy to:
a)trzebnianie b)trzebniownianie c)trzebniczanie

9.Mieszkancy Belzyc to:
a)belzowianie b)betzyczanie c)belzynianie

10.Mieszkancy Trzebini to:
a)trzebinianie b)trzebniczanie c)trzebniczycy
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B) BEZPOSREDNIA PAMIEC SEUCHOWA
TEST I

Dwukrotnie (raz za razem) puszczamy dziecku piosenke proszac, aby
bardzo uwaznie jej wystuchato. Po uptywie 30 minut wybieramy 5 zdan z
uprzednio przepisanego tekstu piosenki i prosimy, aby dziecko napisato:

1) Jakie zdanie poprzedza to zdanie?

2) Jakie zdanie nastgpuje po tym zdaniu?

wBardzo smutna piosenka retro” — Pod Budg

Lato bylo jakie$ szare Ptacze z nami deszcz

I stowikom brakto tchu I fontanna szlocha tez
Smutnych wierszy pare Trochg zadziwiona

Kto$ napisat znoéw Skad ma tyle tez
Smutnych wierszy nigdy dosy¢ Nad dachami muza leci

I zranionych ciezko serc Muza, czyli weny znak
Nieprzespanych nocy Czemuz wam
poeci

Ktore trawi lek Miodu w sercach brak
Kap, kap ptyna tzy Muza ma sukienkg krotka
W tez katuzach jai ty Muza skrzydta ma u rak
Wyptakane oczy Lecz wam ciagle smutno
I przekwitte bzy A mnie boli zab
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TEST 1II

(czytamy tekst raz, ale wolno i wyraznie)

,»Lerier kongijski jest bardzo specyficznym psem. Ta ciekawa rasa po raz pierwszy
zostala przedstawiona na piramidach egipskich, a odkryt ja Jean-Francois Champollion,
uczony, ktory odczytal hieroglify. Ale az do ostatniego wieku nikt tego psa nie widzial.
Pochodzi on z Afryki podzwrotnikowej, gdzie spotyka si¢ go gldownie w dolinie Konga, w
Zairze i w potudniowych regionach Sudanu.

Terier kongijski jest psem mysliwskim, ktory tropi 1 wystawia zwierzyng w buszu i na
sawannie. Afrykanie nazywaja go czasem ,,psem skoczkiem” z powodu jego ciekawego
zwyczaju. Wyskakuje on ponad kegpy trawy, aby lepiej orientowac¢ si¢ w buszu. Pies ten
ma takze inna szczegdlna cech¢ — nigdy nie szczeka. Potrafi tylko warczeé, a jak jest
bardzo zdenerwowany, wydaje co§ w rodzaju $wistu i mruczenia. Aby nie zgubi¢ jego
tropu, wiasciciele zaktadaja mu na szyj¢ rozne dzwoneczki lub drewniane kotatki.

Terier kongijski lub basenji zostal sprowadzony do Europy dopiero na poczatku
naszego wieku, ale kilka przywiezionych sztuk wkrétce padto. Dopiero mniej wigcej w
latach trzydziestych udato si¢ zaaklimatyzowac t¢ ras¢ i uzyskac potomstwo.

Terier kongijski ma okolo czterdziesci centymetrow wysokosci i wazy dziesie¢ do
dwunastu kilograméw. Siers¢ ma krotka; gltadka 1 twarda , w kolorze miodowym,
brazowym, rudym, czarnym, czasami z bialymi cgtkami. Ogon ma stosunkowo krotki,
wysoko osadzony 1 wywinigty ku grzbietowi”.

Po skonczeniu lektury czekamy 30 minut, nastepnie zadajemy dziecku
nastepujqce pytania:
1.Gdzie po raz pierwszy przedstawiono teriera kongijskiego?

2.Terier kongijski, jak sama nazwa wskazuje, pochodzi z Konga, ale w
jakich innych krajach Afryki podzwrotnikowej jeszcze wystepuje?

3.Ma on inna nazwa i przydomek. Jakie?

4. Kiedy wydaje co§ w rodzaju Swistu 1 mruczenia?

5.1le wazy?

6.1le mierzy?

7.Kiedy udato si¢ go zaaklimatyzowa¢ w Europie i uzyska¢ potomstwo?

8.Wiasciciele zaktadaja mu na szyj¢ rozne dzwoneczki 1 co jeszcze?
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WYNIKI I OMOWIENIE TESTOW

Bezposrednia pamieé wzrokowa:

TEST I: Dajemy dziecku do przeczytania tekst, nast¢pnie prosimy o odgadnigcie 10
brakujacych stéw. Za kazde stowo wpisane wlasciwie liczy si¢ jeden punkt.

TEST II: Dajemy dziecku do przeczytania tekst, nast¢pnie prosimy o odgadnigcie 10
wlasciwych odpowiedzi: 1)b, 2)a, 3)b,4)c, 5)a, 6)a, 7)c, 8)c, 9)b, 10)a.
Za kazda wlasciwa odpowiedz dajemy jeden punkt.

17 — 20 punktéw: Dziecko ma wybitna bezposrednia pami¢é wzrokowa.

13 — 16 punktéw: Dziecko ma dobra bezposrednia pamig¢¢ wzrokowa.

10 — 12 punktéw: Dziecko ma $rednia bezposrednia pamig¢ wzrokowa.

5 — 9 punktéw: Dziecko ma problemy bezposrednia pamigcia wzrokowa.

Ponizej 5 punktéw: Dziecko ma bardzo staba bezposrednia pamig¢ wzrokowa.

Bezposrednia pamieé stuchowa:
TEST I: Zakazda poprawna odpowiedz (zdanie) dajemy jeden punkt. (max. 10 pkt.)
TEST II: Poprawne odpowiedzi:

1) Na piramidach egipskich.

2) W Zairze i Sudanie.

3) Basenjii,,pies skoczek”.

4) Kiedy jest bardzo zdenerwowany.

5) Od 10 do 12 kilogramow.

6) Okoto 40 centymetrow.

7) Mniej wigcej w latach trzydziestych.
8) Drewniane kotatki.

Za kazda poprawna odpowiedz dajemy jeden punkt. Pytania 2 i 3 sa podwodjne, a wigc
liczymy po jednym punkcie za Zair 1 Sudan, oraz po jednym za basenji 1 za ,,psa
skoczka”. (max. 10 pkt.).

17 — 20 punktéw: Dziecko ma wybitng bezposrednia pamigé stuchowa.
13 — 16 punktéw: Dziecko ma dobra bezposrednia pamigé stuchowa.

10 — 12 punktéw: Dziecko ma $rednia bezposrednia pamigé stuchowa.
5 — 9 punktéw: Dziecko ma problemy bezposrednia pamigcia stuchowa.

Ponizej 5 punktéw: Dziecko ma bardzo staba bezposrednia pamig¢ stuchowa.
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Aneks 3.  Testy do pomiaru myslenia

LOGICZNE MYSLENIE (1)

Imie i Nazwisko: .........ccccccooeeeeiiiiiiieeeeieeeeeeeee koo

W kazdej linii sa cztery wyrazy. Trzy z nich maja ze soba co$ wspolnego, co nie odnosi si¢ do
czwartego. Podkresl otdwkiem wyraz nie pasujacy do pozostatych w kazdej linijce. Czas — 5 minut.

1.Kon Siodto Pole Stajnia
2.Mydto Pasta do zgbow Szampon Grzebien
3.Migso Wino Lemoniada Woda
4.0braz Dywan Wyktadzina Parkiet
5.Chochla Miska Noz Garnek
6.Plaszcz Prochowiec Marynarka Krawat
7.Kapelusz Pasek Czapka Sombrero
8.Dlugopis Otowek Pioro Linijka
9.Kura Kaczka Indyczka Perliczka
10.Tenis Siatkowka Pitka nozna Tenis stotowy

KREATYWNOSC INTELEKTUALNA (1)

Imie i Nazwisko: .........cc.cccooveeeiiiiieieeecceeeeeeeee koo

Napisz w ciagu 5 minut jak najwicksza liczbg stow majacych zwiazek z
»Ookragloscia”

7Z CZYM TOBIE KOJARZY SIE OKRAGLOSC?
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LOGICZNE MYSLENIE  (2)

Imie i Nazwisko: .........c.cccocvevviiiieciiiiiiiieeeieeeeee kl .oooee....

W kazdej linii sa cztery wyrazy. Trzy z nich maja ze soba co$
wspolnego, co nie odnosi si¢ do czwartego. Podkresl otdwkiem wyraz nie
pasujacy do pozostatych w kazdej linijce. Czas — 5 minut.

1.Wiewiorka Drzewo Zajac Dziupla

2.Hokej Ptywanie Narciarstwo Lyzwiarstwo
3.Deszcz Snieg Grad Stonce
4.Imieniny Boze Cialo Wielkanoc Boze Narodzenie
5.Jabtko Gruszka Rzodkiewka Sliwka
6.Coca-cola Hamburger Sok Herbata

7.1glo Szatas Dom Kino

8.Farelka Piec Grzatka Kaloryfer
9.Telewizja Ksigzka Gazeta Czasopismo
10.Nike Lakierki Adidasy Pumy
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KREATYWNOSC INTELEKTUALNA (2)

Imie i Nazwisko: ............ccccooveviiiiiiiiiieeicciiie kl ...

Napisz w ciagu 5 minut jak najwicksza liczb¢ stow majacych zwiazek z
»biela” (biatym kolorem).

Z CZYM TOBIE KOJARZY SIE BIEL (biaty kolor)?

LOGICZNE MYSLNIE

Imie i Nazwisko: .............cccoeevviiiiiiiiiiiieiiciiiiinanee kl .ooeen..

W kazdej linii sa cztery wyrazy. Trzy z nich maja ze soba co$
wspodlnego, co nie odnosi si¢ do czwartego. Podkresl otéwkiem wyraz nie
pasujacy do pozostatych w kazdej linijce. Czas — 5 minut.

1.Neon
2.Zajaczek

3.0cean

4.Cymbatki

5.Krasnoludki
6.Teatr
7.Kanapa
8.Kuzyn
9.Paczek

10.Szachy

Swietlik
Myszka

Jezioro

Flet

Brzoskwinia
Szkota
Tapczan
Siostra
Kanapka

Judo

Zarowka
Klawiatura
Basen

Gitara

Jabtko
Przedszkole
Ponton
Mama
Jabtecznik

Karate

Lampa
Monitor
Morze
Radio
Sniezka
Uniwersytet
Wersalka
Kolega
Drozdzoéwka

Zapasy
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KREATYWNOSC INTELEKTUALNA (3)
Imie i Nazwisko: .........c.cccccvevviiiieiiiiiiiiieeeiieeeeee kl oo
Napisz w ciagu 5 minut jak najwigksza liczbe stéw majacych zwiazek z

»hiebem”

Z CZYM TOBIE KOJARZY SIE NIEBO?
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WYNIKI I OMOWIENIE TESTOW

Logiczne myslenie: (Za kazdq dobrq odpowiedz liczymy dwa punkty) - 1

1) Pole. (Siodlo i stajnia stuza koniowi).
2) Grzebien. (Nie stuzy do mycia).

3) Migso. (Nie jest do picia).

4) Obraz. (Nie znajduje si¢ na podtodze).
5) Noz. (Nie jest naczyniem).

6) Krawat. (Nie jest nakryciem).

7) Pasek. (Nie nosi si¢ go na glowie).

8) Linijka. (Nie stuzy do pisania).

9) Kaczka. (Tylko ona ptywa).

10) Pitka nozna. (Nie wymaga siatki).

16 — 20 punktéw: Dziecko ma duza zdolno$¢ logicznego myslenia i umie si¢ nia postugiwaé. Ten cenny
talent z pewnos$cia bgdzie mu pomocny w pozniejszym ukierunkowaniu si¢. Zwlaszcza jesli ma ochotg
dziedzing, w ktorej bedzie moglo wykorzystac ten talent.

10 — 15 punktéw: Dziecko potrafi mysle¢ logicznie, wkladajac w to pewien wysitek, ale nie jest to jego
ulubiony sposob myslenia. Moze wykonywac zajgcie wymagajace pewnej logiki, ale tylko minimum, nic
ponad to, co konieczne. Dziecko moze zle znosi¢ zajecie lub zawdd, ktory wymaga Scisltego,
automatycznego myslenia logicznego, lub zniechgcié si¢ do niego.

Ponizej 10 punktéw: Dziecko ma mate zdolnosci do logicznego myslenia. Nawet je moze ono odstraszacé.
Kazda dyscyplina wymagajaca umiejgtnosci logicznego myslenia szybko je zniecheci, lepiej wige
ukierunkowac je do zaje¢ bardziej dla niego odpowiednich.

Logiczne myslenie: (Za kazdq dobrq odpowiedz liczymy dwa punkty) - 11

1. Zajac. (Zajac nie mieszka w dziupli na drzewie)
2. Plywanie. (Nie jest sportem zimowym)

3. Stonce. (Pozostale to opady)

4. Imieniny. (Nie sa $wigtem ko$cielnym).

5. Rzodkiewka. (Pozostate to owoce).

6. Hamburger. (Nie jest napojem).

7. Kino. (Nie shuzy do mieszkania).

8. Grzatka. (Nie stuzy do ogrzewania mieszkania).
9. Telewizja. (Tylko ona nie sluzy do czytania).
10. Lakierki. (Nie sa obuwiem sportowym).

16 — 20 punktéw: Dziecko ma duza zdolno$¢ logicznego myslenia i umie si¢ nia postugiwaé. Ten cenny
talent z pewno$cia bedzie mu pomocny w pdzniejszym ukierunkowaniu si¢. Zwlaszcza je§li ma ochote
dziedzing, w ktorej bgdzie moglo wykorzystac¢ ten talent.

10 — 15 punktéw: Dziecko potrafi mysle¢ logicznie, wkladajac w to pewien wysitek, ale nie jest to jego
ulubiony sposéb myslenia. Moze wykonywaé zajecie wymagajace pewnej logiki, ale tylko minimum, nic
ponad to, co konieczne. Dziecko moze zle znosi¢ zajecie lub zawodd, ktory wymaga Scistego,
automatycznego myslenia logicznego, lub zniechgcié sig do niego.

Ponizej 10 punktéw: Dziecko ma mate zdolnoSci do logicznego mys$lenia. Nawet je moze ono odstraszac.
Kazda dyscyplina wymagajaca umiejgtnosci logicznego myslenia szybko je zniechgci, lepiej wigc
ukierunkowac je do zaje¢ bardziej dla niego odpowiednich.

Logiczne myslenie: (Za kazdq dobrq odpowiedz liczymy dwa punkty) - 111
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1. Swietlik. (Nie ma nic wspolnego z elektrycznoscia).

2. Zajaczek. (Nie stuzy do komputera).

3. Basen. (Nie jest naturalnym akwenem wodnym).

4. Radio. (Nie jest instrumentem).

5. Brzoskwinia. (Nie wystgpuje w bajce o ,, Krolewnie Sniezce”).
6. Teatr. (Nie jest placowka o§wiatowa)

7. Ponton. (Nie stuzy do spania).

8. Kolega. (Nie zalicza si¢ do rodziny).

9. Kanapka. (Nie jest atrybutem cukierni).

10. Szachy. (Nie sa sportem walki).

16 — 20 punktow: Dziecko ma duza zdolno$¢ logicznego myS$lenia i umie si¢ nia
postugiwa¢. Ten cenny talent z pewno$cia bedzie mu pomocny w pdzniejszym
ukierunkowaniu si¢. Zwlaszcza jes$li ma ochot¢ dziedzing, w ktérej bedzie moglo
wykorzysta¢ ten talent.

10 — 15 punktow: Dziecko potrafi mysle¢ logicznie, wkladajac w to pewien wysitek, ale
nie jest to jego ulubiony sposob myslenia. Moze wykonywaé zajgcie wymagajace pewnej
logiki, ale tylko minimum, nic ponad to, co konieczne. Dziecko moze Zle znosi¢ zajgcie
lub zawod, ktory wymaga Scistego, automatycznego myslenia logicznego, lub zniecheci¢
si¢ do niego.

Ponizej 10 punktéw: Dziecko ma mate zdolnosci do logicznego myslenia. Nawet je moze
ono odstrasza¢. Kazda dyscyplina wymagajaca umiejgtnosci logicznego myslenia szybko
je zniecheci, lepiej wiec ukierunkowac je do zaj¢¢ bardziej dla niego odpowiednich.

Kreatywnosé intelektualna:

Dziecko napisato ponad 20 stéw: Ma nadzwyczajne intelektualne zdolnosci tworcze,
dzigki ktorym moze daleko zaj$¢ w tej dziedzinie.

15-20 stow: Dziecko ma duze intelektualne zdolno$ci tworcze. Jesli wybierze zawod, do
ktorego sa one konieczne, bedzie mogto dzigki nim odnies$¢ sukces.

9-14 stéw: Drziecko ma przecigtne intelektualne zdolno$ci tworcze. Zawsze mu sig
przydadza, ale nie nalezy go kierowa¢ do zawodu, w ktorym maja pierwszorzedne
znaczenie.

Ponizej 9 stow: Dziecko nie jest tworca intelektualnym. Nalezy kierowac je ku dziedzinom
(jest ich bardzo wiele), w ktory nie ma to znaczenia.
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